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Streszczenie

Celem opracowania jest przywotanie dwéch przykltadéw obrazujacych
zapomniane koncepcje — ksztalcenia oraz funkcjonowania szkoly jako orga-
nizacji. Ich wybdr, sposréd wielu innych mozliwych przykladéw, motywo-
wany byl uwydatnieniem wkladu ewangelickich nauczycieli i naukowcow
w rozwoj pedagogiki. Obie koncepcje rdznig sie swoim zasiegiem i trescia.
Laczy je to, ze nie znalazly (proporcjonalnego do zawartoéci) odniesienia
w pismiennictwie naukowym. Pierwszy przyktad to potoczny opis procesu
ksztalcenia Jana Kubisza. Znajduje si¢ on w wydanym przez niego w 1928
roku ,, Pamietniku starego nauczyciela” To opis zupelnie oderwany od nauko-
wych modeli, co uzasadnia jego nieobecno$¢ w pedagogicznych rozprawach
naukowych. Stawiam jednak teze, ze ten zbior nieuporzadkowanych refleksji
pozostaje w Scistym zwiazku z zalozeniami konstruktywistycznej strategii
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ksztafcenia. Drugi przyklad - to spdjna koncepcja autorstwa Jana Bystronia,
opublikowana w pracy naukowej. Wprawdzie odniesienia do niej znajdujemy
w wybranych pracach naukowych (szczegolnie z zakresu socjologii wycho-
wania i socjologii edukacji), ale sg to raczej nawigzania incydentalne. Prézno
szukac jej jaskrawych §ladéw w aktualnych rozwazaniach $cisle zwigzanych
z kulturg organizacyjna szkoty. Wlasnie w tym obszarze dostrzegam zwigzek
jej podstawowych zalozen z inng koncepcja - obecnie popularng w rozpra-
wach z zakresu pedagogiki szkoly i zarzadzania placowkami o$wiatowymi.

Abstract

The study is aimed at recalling two examples illustrating forgotten concepts
- of teaching and functioning of the school as an organization. Choosing them
out of many other possible examples, resulted from the need to emphasize
the contribution of Evangelical teachers and scientists to the development of
pedagogy. Both concepts differ in their range and contents. What they have
in common is that they have not resulted in any references (adequate to the
contents) in scientific literature. The first example is a colloquial description of
the process of Jan Kubisz’s teaching, which is a part of his "Pamietnik Starego
Nauczyciela" [An Old Teacher’s Diary] published in 1928. This is a description
quite detached from scientific models, which explains its absence in academic
works on pedagogy. However, the thesis can be put forward that this collec-
tion of unorganized reflections is strictly associated with the assumptions of
the constructivist strategy of education. The second example is Jan Bystron’s
coherent concept, published in a scientific work. The concept is referred to
in some studies (especially in the field of sociology of education) — however,
these references are rather incidental. It is no use seeking any blinding traces
of the concept in the current discussion directly related to the organizational
culture of school. It is precisely this field where the association can be seen
between its basic assumptions and another theory popular in contemporary
studies on the pedagogy of school and school management.

Wprowadzenie

Rozwoj pedagogiki jako nauki, podobnie jak innych dyscyplin spo-
tecznych i humanistycznych, nie przebiegat (i nie przebiega) skokowo —
na zasadzie wielkich rewolucji naukowych. Chociaz brak w tym zakresie

pelnej zgody to, nieco upraszczajac, mozna przyjac, ze pedagogika rozwija
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sie kumulatywnie. To znaczy do nagromadzonej wiedzy doklada si¢ nowe
elementy, w efekcie tego powstaja bardziej dojrzate teorie/koncepcje wy-
jasniajgce procesy oraz konteksty wychowania i ksztalcenia. Naturalnie
w postepie kumulatywnym nowe teorie nie zawsze obejmuja wszystkie
elementy teorii ustepujacych (Hajduk 2012, 151), cze$¢ z nich zostaje
odrzucona jako nieaktualna lub niepasujaca. To pierwszy powdd odsu-
wania w niepamie¢ naukowa odkrytych prawidlowosci/konstruowanych
koncepcji. Druga przyczyna niepamieci dyscyplinarnej pedagogiki jest
jej wieloparadygmatycznos¢. Z jednej strony nastepuje w jej obszarze
naturalna (typowa dla nauk spotecznych i humanistycznych) wymia-
na paradygmatéw wiodacych, z drugiej — obserwujemy w pedagogice
réwnolegle funkcjonowanie odmiennych paradygmatéw, zaréwno wich
sensie socjologicznym, jak i epistemologicznym (Gnitecki 2007, 105).
Niewspotmierno$¢ paradygmatyczna wzbogaca teorie naukowe w obrebie
dyscypliny, ale utrudnia takze wewnetrzna konwersacje ich przedstawicieli
w obszarze tozsamego problemu naukowego (Feyerabend 1996). W rezul-
tacie te same zjawiska, stany, procesy, wlasnosci i ich relacje sktadajace si¢
na teorie wychowania oraz ksztalcenia, bywaja inaczej rozumiane i opisy-
wane. Prowadzi to do odsuwania uznanych koncepcji i zastepowania ich
nowymi wypelnionymi inaczej postrzeganymi i definiowanymi katego-
riami pojeciowymi. Pojecia te maja swoja histori¢ i pomimo niezmienio-
nej tresci jezykowej, w obrebie ich znaczen odbywa si¢ ruch (Koselleck
2009, 59-61). Przemiany znaczenia pojec tacza sie przede wszystkim
z ich uwolnieniem od zaleznosci dyscyplinarnej — wypelniajacej, ale tez
obciazajacej, ich tres¢ typowymi dla danej dyscypliny ustaleniami. Tem-
poralna i interdyscyplinarna wedréwka pojec niesie ze sobg nadawanie
im réznych znaczen w okreslonych kontekstach. W przypadku pedagogiki
jako nauki stosowanej konteksty te pozostaja w Scistym zwiazku z ocze-
kiwaniami spotecznymi, przeobrazeniami politycznymi i kulturowymi,
a takze praktycznymi problemami codziennej (formalnej i nieformalnej)
edukacji. To kolejny powdd dezaktualizowania si¢ okreslonych koncepcji

konstruowanych w omawianym przedmiocie pedagogiki.
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Nie moze wigc dziwi¢, ze niektdre rozpoznane i opisane prawidtowo-
$ci zostajg odkrywane na nowo, a zapomniane koncepcje konstruowane
po raz kolejny - juz w nowych warunkach paradygmatycznych (struk-
tur spotecznych i metodologicznych) - traktowane sg jako zupelnie
oryginalne.

Celem opracowania jest przywolanie dwdch przykladéw obrazuja-
cych zapomniane koncepcje - ksztalcenia oraz funkcjonowania szkoty
jako organizacji. Ich wybdr, sposréd wielu innych mozliwych przy-
ktadéw, motywowany byl uwydatnieniem wktadu ewangelickich na-
uczycieli i naukowcow w rozwoj pedagogiki. Obie koncepcje ro6znia sie
swoim zasiegiem i treécig, faczy je to, ze nie znalazly proporcjonalnego
do zawartos$ci odniesienia w pismiennictwie naukowym - mozna za-
tem powiedzie¢, Ze zostaly niezapamietane oraz niewykorzystane jako
podstawy kreacyjne w rozwoju pedagogiki. Pierwszy przyklad obrazuje
potoczny opis procesu ksztalcenia, zupetnie oderwany od naukowych
modeli, co uzasadnia jego nieobecno$¢ w pedagogicznych rozprawach
naukowych. Stawiam jednak teze, Ze ten zbioér nieuporzadkowanych
refleksji pozostaje w $cistym zwigzku z zatozeniami konstruktywistycz-
nej strategii ksztalcenia. Drugi - to spdjna koncepcja opublikowana
w pracy naukowej. Wprawdzie odniesienia do niej znajdujemy w wy-
branych pracach naukowych (szczegélnie z zakresu socjologii wycho-
wania i socjologii edukacji), ale s3 to raczej nawigzania incydentalne.
Proézno szukac jej jaskrawych §ladow w aktualnych rozwazaniach $cisle
zwigzanych z kulturg organizacyjng szkoty, a wlasnie w tym obszarze
dostrzegam zwigzek jej podstawowych zalozen z inng koncepcjg — obec-
nie popularng w rozprawach z zakresu pedagogiki szkoty i zarzadzania
placowkami o$wiatowymi.

Jana Kubisza refleksje o nauczaniu i uczeniu si¢ a konstruktywisty-
czna koncepcja ksztalcenia

Jan Kubisz (1848-1929) jest postacig powszechnie znang i uzna-
ng jako spolecznik, nauczyciel i poeta. Urodzil si¢ 24 stycznia 1848
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roku w Koniskiej na Slasku Cieszynskim, gdzie spedzit cale swoje zycie.
W 1868 roku ukonczyl cieszynskie seminarium nauczycielskie, a w na-
stepnym roku objal posade nauczyciela w Gnojniku, gdzie pozostal
do $mierci. Byt cenionym pedagogiem, ale obecnie przez spotecznos¢
lokalng Slaska Cieszynskiego zapamietany jest szczegélnie jako ttumacz
piesni ,,Ojcowski dom” oraz autor poezji. Do najbardziej znanych nalezy
wiersz ,,Plyniesz Olzo”, ktory jako tekst piesni ($piewanej na nute ,Wisto
moja”) stal sie¢ hymnem mieszkancéw Zaolzia. Jan Kubisz dziatat spo-
tecznie w Czytelni Ludowej w Cieszynie, byt wspétzatozycielem i aktyw-
nym czlonkiem Towarzystwa Pedagogicznego, cztonkiem Towarzystwa
Ewangelickiej O$wiaty Ludowej, Zwigzku Nauczycieli Ewangelickich
i Macierzy Szkolnej (Szturc 1998, 163). Dzialalno$¢ ta oraz codzienne
doswiadczanie zycia w malej miejscowosci jako nauczyciel, zapewne
uksztattowaly jego poglady pedagogiczne. W 1928 roku wydat ,,Pamiet-
nik starego nauczyciela” opatrzony podtytulem: ,Gars¢ wspomnien z zy-
cia Slagskiego w okresie budzacego sie ruchu narodowego w b. Ksiestwie
Cieszynskim” (Kubisz 1928). Analiza tresci pamigtnika dostarcza wiedzy
na tematy spoleczne, religijne, gospodarcze, opisy zwyczajow/tradycji,
relacji miedzyludzkich w matej miejscowosci, informacji o dziataczach
ruchu narodowego, a takze zmagan z problemami zycia codziennego.
Stanowi zatem nieocenione $wiadectwo tamtych czaséw (Golec, Bojda
1993, 164-165).

Ze wzgledu podjety temat opracowania w centrum dalszych zain-
teresowan pozostaje zbior refleksji Jana Kubisza charakteryzujacych
podstawy nauczania — uczenia si¢ w szkole’>. W pewnym uproszczeniu
(zgodnie z dzisiejsza terminologia) te strategie ksztalcenia obrazuja
nastepujace stwierdzenia:

» Kazdy uczen uczyl si¢ osobno dla siebie.

« Powtarzania i uczenia si¢ chérem nie byto.

« Nauczyciel nie wyktadal wcale i tylko tu i dwdzie co$ objasnit.

> Korzystam z III wydania pamietnika. Zob. Kubisz 2013.
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Uczen musial nauczy¢ si¢ zadanej lekcji o wlasnych sitach
i w swoj sposob.

[Formula ta] wyrabiata w uczniu pewna samodzielnos¢, pozo-
stawiala mu swobode w pracy i nie zacierata jego oryginalnosci.
W ten sposob przyzwyczajali si¢ uczniowie do samodzielnosci
i wyrastali na tegich i dzielnych ludzi.

Dawniej musial uczen sam rzecz dobrze pogryz¢, kazdy na swdj
sposob i, pogryzlszy, potykal z rozkosza, przyswajajac sobie naj-
dokladniej spozyty pokarm.

Zastanawiali$my sig, kazdy po swojemu, nad owymi Korynta-
mi, Rzymianami i Filipensami i kazdy ich sobie na swdj sposéb
wyobrazal, bo nauczyciel nic nam o nich nie powiedzial (Kubisz
2013, 13-17).

W potocznym ogladzie zalozenia te wydaja si¢ oczywiste i zdrowo-

rozsadkowe, jednak ich glebsza analiza pokazuje, ze tworza one co$

na wzor rdzenia szeroko rozumianej metody nauczania — uczenia si¢

wpisujace si¢ w koncepcje dydaktyki konstruktywistycznej. Podstawo-

we zalozenia dydaktyki konstruktywistycznej w odniesieniu do zato-

zen dydaktyki tradycyjnej, w formie hastowej, zostaly zaprezentowane

w tabeli nr 1.

Dydaktyka quasi-behawio- | Dydaktyka konstruktywi-
Elementy dydaktyki
rystyczna styczna
Znaczenia, zindywidualizo-
Przedmiot uczenia si¢ Pojecia i instrukcje wane reprezentacje i strategie
poznawcze
) Publiczne ,,obiektywne”
Zrédlo wiedzy Konflikt poznawczy
ustalenia
Organizacja warunkéw do
Istota nauczania Przekazywanie poje¢
uczenia sie
Negocjowanie, konstruowa-
Istota uczenia sie Przyswajanie poje¢
nie i nadawanie znaczen
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Zakladany zwigzek miedzy

nauczaniem i uczeniem sie

Odpowiednios¢, $ciste relacje

Brak odpowiedniosci,
niepewne zwigzki (nauczanie

jako inspiracja)

Cel ksztatcenia

Ujednolicony wynik (proces

jako narzedzie)

Zréznicowane procesy (wy-

nik jako wtérny)

Rola nauczyciela

Ekspert, organizator, towa-

rZysz

Organizator, negocjator,

towarzysz

Rola ucznia

Odbiorca

Tworca

Funkcja wiedzy osobistej

Drugorzedna, zakl6cajaca

Podstawowa, badana przez

nauczyciela i ucznia

Istota dobrej aktywnosci

Pilno$¢, udziat kierowany

Samodzielnos¢ koncepcyjna,
odpowiedzialno$¢ poznaw-

cza

Planowanie Sciste Przyblizone, ramowe
Pomiar lub opis wyniku, Opis procedur poznawczych,
Kontrola
diagnoza deficytu diagnoza postepu

Tabela nr 1. Pordwnywanie modeli dydaktyki behawiorystycznej i konstruktywistycznej
(zrodto: Klus-Stanska 2010, 342)

Uogdlniajac konstruktywizm w edukacji mozna zdefiniowac¢ jako
filozofi¢ uczenia si¢ opartg na zalozeniu, ze analiza dos§wiadczen wila-
snych staje sie podstawa konstruowania wlasnego rozumienia $wiata,
co prowadzi to sformulowania zasad funkcjonujacych w obrebie tego
nurtu (Juszczyk 2003, 770). Konstruktywizm okazal si¢ pewnego rodza-
ju elementem wstrzasowym dla zastanego systemu ksztalcenia, ktory
oparty byl w swojej tradycyjnej formie na przekonaniu, ze nauczanie
to zawsze kierowanie uczniem ku ustalonym zasobom wiedzy, sktada-
jacej sie z kulturowo ujednoliconego zbioru wiadomosci i uznanych
za istotne sprawnosci, z réznicowanie owego systemu moze polega¢
jedynie na zmianie metod i roznych sposobach uatrakcyjniania ca-
tego systemu. Edukacja wiec mogta by¢ trudna i Zzmudna lub lzejsza
i przyjemniejsza, zawsze jednak pozostawata jawnym przekazem (Klus-
-Staniska 2010, 343). Interesujace, ze opozycje te dostrzega takze Jan
Kubisz piszac o starym i nowym nauczaniu. Przy czym koncepcje quasi
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konstruktywistyczng traktuje jako tradycyjna i stawia ja w opozycji do
»-nowych zasad elementarnego nauczania” (Kubisz 2013, 13-14), ktore
w obecnej literaturze okreslane s mianem tradycyjnych. W tym ujeciu
to co nowe dla Jana Kubisza — dla wspotczesnych dydaktykéw jest tra-
dycyjne, a co w Jego przekonaniu bylo przestarzate — dzis jawi sie jako
aktualne i nowatorskie.

Jana Bystronia koncepcja szkoly a kulturowa teoria organizacji szkoly

Profesor Jan Stanistaw Bystron (1892-1964), etnolog, socjolog, folklo-
rysta znany jest gtéwnie z prac nad historig obyczajéw i kultura ludowa.
Byl profesorem trzech uniwersytetow kolejno: Poznanskiego, Jagiel-
lonskiego i Krakowskiego. Kierowal katedrami Etnologii i Etnografii,
Etnologii i Socjologii, Socjologii. Byt cztonkiem Akademii Umiejetno-
$ci oraz PAN. Odegral wazng role w rozwoju socjologii wychowania,
interesowal si¢ szczegdlnie zwigzkami szkoly z Zyciem spotecznym
(Szturc 1998, 44-45; Okon 2004, 56-57). Byl synem Jana, nauczyciela
gimnazjum, doktora filozofii pochodzgcego z Datyr Dolnych na Slasku
Cieszynskim, po matce wnuk znanego dziatacza cieszynskiego Andrzeja
Cincialy (Golec, Bojda 1993, 58-59).

W dorobku naukowym pozostawit okofo 400 publikacji. Jedng z nich
jest opublikowana w 1934 roku rozprawa pt. ,,Szkola jako zjawisko spo-
teczne”, wydana drukiem w ksiegarni P. Mitregi w Cieszynie (Bystron,
1934).

Praca ta, w mojej ocenie, zawiera spdjng i oryginalng koncepcje
szkoly jako instytucji $cisle zwigzanej ze srodowiskiem. Ukazuje szkote
jako zjawisko ulokowane w przestrzeni zycia spotecznego, warunkowane
procesami geograficzno-spotecznymi, ideologicznymi, psychologiczno
-spolecznymii (cho¢ sam autor nie uzywa tego pojecia) charakteryzujace
sie swoistg kultura organizacyjng. Idea ta pozostaje rdzennie zbiezna
(w zakresie sporej czeéci zalozen) z koncepcjami kulturowej organizacji
szkoly, obecnymi w aktualnych opracowaniach, zaczerpnietymi zwykle
z literatury anglosaskiej konicowki ubieglego wieku.
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Modelem wyjsciowym tych koncepcji jest zbior zalozen kultury orga-

nizacji instytucji Edgar’a Schein’a (Schein 1992), ktéry opracowal sposob

diagnozowania organizacji na podstawie elementéw kultury okreslajac

je mianem pozioméw. Model ten stal si¢ podstawa koncepcji kultury

organizacji szkoly autorstwa Davida Tuohyego (Touhy 2002, 25-26),

ktory wyroznia trzy analogiczne poziomy organizacyjnej kultury szkoty:

Wytwory obejmujg rytualy, role i normy. Sg one uzewnetrzniony-
mi dziataniami podejmowanymi w przestrzeni szkoty - opisuja
co robi organizacja. Rytualy szkolne konstytuujg si¢ w zwigzku
z harmonogramami zaje¢. S celebrowanymi zwyczajami, sposo-
bami komunikowania si¢ (np. sposoby witania si¢, honorowania
osiggniec). Role to formalnie wyrazone reguly. Precyzuja prawa
i obowigzki 0s6b stanowigcych spolecznos¢ szkolng (dyrektora,
administracji, nauczycieli, uczniéw i rodzicéw). Normy to uze-
wnetrznione nakazy moralne nakladane na czlonkéw spotecz-
nosci szkolnej. Przekroczenie norm powoduje uruchomienie
sankgji, ktore zalezne sg takze od roli (pozycji) w spotecznosci
szkolnej. Wytwory kultury szkoly s3 tatwo zauwazalne, trudno
je jednak zinterpretowac.

Wartosci to pozadane stany rzeczy stanowigce uporzadkowang
hierarchi¢. Ukierunkowuja one dzialania nauczycieli i uczniow
(zapewne takze innych pracownikow szkoty). Wplywaja wiec
na wybor celow oraz $rodkéw stuzacych ich realizacji. W orga-
nizacjach, a wigc takze w szkole, moga by¢ jawne (deklarowane
- gloszone przez szkole) i ukryte. Czgs$¢ z nich jest uznawana
powszechnie i lokowanych centralnie (np. pilna nauka), inne
podzielane sg przez cze$¢ spolecznosci i umieszczane w prze-
strzeniach peryferyjnych, traktowanych wybiérczo (np. uczest-
nictwo w zajeciach pozalekcyjnych).

Zalozenia dotyczg idei i przekonan lezacych u podstaw orga-
nizacji szkoly - jej zadan i wlasciwej organizacji. Opierajg si¢
na uznanych koncepcjach dotyczacych ksztalcenia i oswiaty,
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historii i prestizu danej szkoty oraz potocznym pogladzie celow
jakie powinna realizowa¢. Tworzg, zatem pewnego rodzaju ide-
ologiczny fundament szkoly. Nadaja codziennym zdarzeniom
w szkole okreslone znaczenie (Tuohy 2002, 27).

Analiza tych zalozen (zob. pierwsza kolumna w tabeli nr 2) pozwala
dostrzec wiele zwigzkow z koncepcja szkoty jako zjawiska spotecznego
opracowang przez Jana Bystronia, ktdry charakteryzujac ja opiera si¢
na zblizonych przestankach, chociaz nieco inaczej formutowanych (zob.

druga kolumna w tabeli nr 2).

Zalozenia dotyczg idei i przekonan leza-
cych u podstaw organizacji szkoly (Tuohy
2002)

Podstawy przeobrazen organizacji szkoty

jako zjawiska spolecznego (Bystron 1934)

Zwiazki szkoly z otoczeniem - okreslajq jej
obraz, misje, powigzania z innymi instytu-
cjami (ze $wiatem zewnetrznym), ukazuja
granice (precyzujac sposob ich wytyczania,
a zarazem jej hermetycznos¢ i zaleznoé¢ od

otoczenia).

Wplywy Kosciota, zwigzkéw zawodowych,
wladz lokalnych oraz nadzoru pedagogiczne-

go warunkujg pryncypia w szkole.

Natura ludzkich dziatan - ukazuje wizje
celow szkoly w okreslonej perspektywie

(np. przyjecie perspektywy biernosci stuzy
celom reprodukgji i przystosowaniu versus
przyjecie perspektywy aktywnosci prowadzi
do wyrabiania krytycznego stosunku wobec
otaczajgcej rzeczywistoéci). W praktyce obie
perspektywy miesza si¢ w jednej kulturze,
ktora odzwierciedla napiecia i rownowage
miedzy nimi, zalozenia te warunkujg zatem

wizje czlowieka i grupujg cele, a w rezultacie

takze metody pracy.

Ideologia pracy szkoly — idealy wychowawcze
(zaczerpniete z wartosci zycia spotecznego)
oddziatujg na praktyke zycia szkolnego, wraz
z ich zmiang przeobrazajg si¢ zadania szkoly;
Habitus spoleczno-psychiczny - okresla
zmiang oczekiwan wobec umiejetnosci

i zdolnosci szczegolnie ucznidw, ale takze

nauczycieli.
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Prawda i czas - precyzuja perspektywy
zorientowania na obiektywno$¢ versus
subiektywno$¢, orientacje na przeszlosé,
terazniejszo$¢ lub przyszlos¢, kreujg zatem

cze$é kryteriow pracy szkoty.

Szkota jako miejsce stosunkéw spotecznych,
zbioru faktéw istniejacych, mechanizmow
dziatania, konkretnych zjawisk - podlega

zmianie.

Natury ludzkie - precyzujg postawy wobec
ucznioéw, ukazujg przekonania na temat

staloéci i podatnoéci na zmiany.

Prawa i obowigzki uczniéw i nauczycieli oraz
wiadza i autorytet nauczycieli ulegaja prze-

mianie wraz ze zmianami spolecznymi.

Zwiazki miedzy ludZmi - obejmujg zatozenia
zycia spolecznego, dystrybucji wladzy

i statusu, wplywaja zatem na stosunki miedzy

Relacje w szkole podlegaja zmianie - zwlasz-
cza w zakresie relacji ucznia z nauczycielem,

dyrektora z nauczycielem.

nauczycielami, uczniami, rodzicami, pracow-
nikami administracji, ustalaja wiezi miedzy
nimi i hierarchie wladzy oraz pozycje, defi-
niujg role. Relacje te przektadaja sie m.in. na

podejécie do zréznicowania i ujednolicenia.

Stuza wypracowaniu rozdziatéw srodkow.

Tabela nr 2. Zatozenia dotyczace idei i przekonan organizacji szkoly (opracowanie
wlasne na podstawie: Tuohy 2002; Bystron 1934)

Zaprezentowane koncepcje zostaly opracowane w zupelnie innych
warunkach spoleczno-ekonomiczno-politycznych oraz ulokowane
w odmiennej przestrzeni kulturowej, mimo to zawierajg wiele wspolnych
przestanek sktadajacych si¢ na organizacyjna kulture szkoly. Pomijam
ich skrupulatng analiz¢ wskazujac jedynie na ponadczasowos¢ i uni-
wersalnos¢ zalozen sformulowanych przez Jana Bystronia. Pozostaje
postawi¢ pytanie czy gdyby zostala ona opublikowana w jezyku angiel-
skim i wydana nakladem znaczacego wowczas w Europie wydawnictwa
nie stanowitaby dzi§ podstawy wskazanej koncepcji (by¢ moze takze
wielu innych) szkoly postrzeganej w kategoriach instytucji (organizacji),
ulokowanej w srodowisku i dzialajacej na rzecz jego rozwoju.
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Zamiast zakonczenia

Wielowatkowos¢ i interdyscyplinarnos¢ nauk o wychowaniu sprzy-
ja generowaniu wielu rozbieznych koncepcji. Cz¢$¢ z nich osadzona
jest w tradycji i nawigzuje do dorobku praktyk minionych. Sa i takie,
ktére pojawiajg sie¢ w rodzimej literaturze i praktykach edukacyjnych
jako nowe idee (czesto zaczerpnigte z piSmiennictwa obcojezycznego).
Woéwczas przyjmowane sg jako nowatorskie i oryginalne. Tymczasem
wnikliwa ich analiza pozwala dostrzec obecnosc¢ zawartych w nich tresci
(zwykle w nieco innej formie jezykowej) w zapomnianym lub nieod-
krytym dla szerszej spolecznos$ci naukowej, dorobku poprzednikow.

Analizujac prace ewangelickich nauczycieli, naukowcow, artystow,
dzialaczy spolecznych zwykle odwolujemy si¢ do dziel i dzialan po-
wszechnie uznanych, trwale zapisanych w dziejach rozwoju kultury
i nauki. W artykule staralem si¢ wykaza¢, ze procz tych uznanych - ciaggle
pozostaje wiele innych wartosciowych, niezauwazonych i zapomnianych
- wytwordw wartych ponownego odczytania i rozpatrzenia.
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