Rocznik Teologiczny
LXII - z. 2/2020

RENATA ERNST-MILERSKA® 5. 685-698
HTTPS://ORCID.ORG/0000-0002-7320-750X DOI: 10.36124/rt.2020.26

Idea ksztalcenia dialogicznego
w konteksScie memorandow
Kosciola Ewangelickiego w Niemczech

The Idea of Dialogical Education
in the Context of Memoranda
of the Evangelical Church in Germany

Stowa kluczowe: protestantyzm, demokracja, pedagogika religii, inkluzja
religijna
Keywords: Protestantism, democracy, religious pedagogy, religious inclusion

Streszczenie

Koscioly chrze$cijanskie nawotuja do odpowiedzialno$ci spotecznej, poli-
tycznej i edukacyjnej. Implikacja takiego podejécia sg projekty wychowania
inkluzyjnego. Elementem takich projektow jest idea ksztalcenia dialogicz-
nego. Jest ona wyrazana w wielu pracach z zakresu etyki teologicznej, nauki
spotecznej Kosciotow oraz pedagogiki religii. W niniejszym artykule zostana
zaprezentowane eksplikacje i uzasadnienia idei ksztalcenia dialogicznego
zawarte w memorandach Kosciota Ewangelickiego Niemiec (EKD). Z natury
rzeczy analizowane dokumenty Iaczg argumentacje teologiczng z pedago-
giczng i polityczng. Ich cechg wspdlna jest poczucie odpowiedzialnosci
za ksztalt zycia spolecznego rozumianego w kategoriach dobra wspdlnego.

Abstract

Christian churches call for social, political and educational responsibility.
The implications of this approach are inclusive educational projects. An
element of such projects is the idea of dialogical education. It is expressed
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in many works in the field of theological ethics, social teaching of churches
and pedagogy of religion. This article will present the explanations and jus-
tifications for the idea of dialogical education contained in the memoranda
of the Evangelical Church of Germany (EKD). By nature, the analysed
documents combine theological, pedagogical and political arguments. Their
common feature is the responsibility for the shape of social life understood
in terms of the common good.

Wstep

Relacje miedzy religia, teologia i pedagogika przybieraly na przestrze-
ni dziejow rézne postaci. Wspolczesnie wspdélnym mianownikiem tych
relacji stata sie odpowiedzialno$¢ chrzescijan za wychowanie czlowieka,
relacje miedzyludzkie i ksztalt Zycia spotecznego (Schweitzer, 2003).
W tym sensie religia, teologia i pedagogika maja wspdlne pola proble-
mowe i podobne d3zenia. Dobrze odzwierciedla to ewangelicka (lute-
ranska) dialektyka rzeczywistosci swieckiej i duchowej (Sojka, 2018).
Wyzwania, przed ktorymi stoja chrzescijanie, obejmuja cale spektrum
zagadnien. Z perspektywy teoretycznej jednym z elementow spajajacych
wzajemny dyskurs jest idea ksztalcenia dialogicznego.

W niniejszym artykule skupimy si¢ wytacznie na tej jednej kwestii.
Uczynimy to w oparciu o konkretny material, ktérym sa memoranda
edukacyjne Kosciota Ewangelickiego w Niemczech [Evangelische Kirche
in Deutschland = EKD]. Innymi stowy, nie bedziemy rekonstruowac idei
ksztalcenia dialogicznego jako takiej, nie bedziemy takze odtwarzac
catoksztaltu tresci poszczegdlnych memorandoéw, a jedynie skoncen-
trujemy si¢ na zawartych w nich argumentach na rzecz idei ksztalcenia
dialogicznego.

Memoranda EKD sg kazdorazowo wynikiem pracy kolegialnej gre-
miéw koscielnych, w sktad ktérych wchodza osoby duchowne i $wieckie,
dzialacze koscielni i wybitni przedstawiciele nauki. Nie majg one mocy
doktrynalnej, a jedynie s wskazodwka w zakresie ewangelickiej interpre-
tacji rzeczywistosci i dziatania w $wiecie. Nie sg to takze teksty wyraza-
jace roszczenia naukowe. Tym niemniej dla $wiata ewangelickiego sa
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to teksty wazne, ktére w sposob rzetelny, krytyczny i uargumentowany
odnosza si¢ do wspdlczesnych wyzwan chrzescijanstwa. Przykladem
moze by¢ polski przektad tekstéw EKD i Swiatowej Federacji Luteran-
skiej o spoteczenstwie i demokracji pod ogélnym tytutem: ,,Tworzymy
pokéj” (Tworzymy pokdj... 2019).

W niniejszym artykule opieramy si¢ wylacznie na memorandach
edukacyjnych EKD. Odnoszg si¢ one do nastepujacych kwestii ogolnych,
ktdre zostaly wyrazone w tytutach: ,Tozsamos¢ i porozumienie. Stan
i perspektywy nauki religii w pluralizmie” (EKD 1994), ,Miara cztowie-
czenstwa. Ewangelickie perspektywy dotyczace ksztalcenia w spoleczen-
stwie wiedzy i nauki” (EKD 2003), ,,Szkoly prowadzone przez instytucje
ewangelickie. Samorozumienie, efektywnos¢ ksztalcenia i perspektywy”
(EKD 2008), ,Kosciot i ksztalcenie. Wyzwania, pryncypia i perspektywy
ewangelickiej odpowiedzialnosci edukacyjnej i dzialalnoéci edukacyjnej
Kosciota” (EKD 2009), ,,Kos$ciét i mlodziez. Sytuacje zyciowe. Obszary
spotkania. Perspektywy” (EKD 2010), ,,Pozyska¢ orientacje religijna.
Ewangelicka nauka religii jako wkiad do szkoly otwartej na pluralizm”
(EKD 2014).

Wyznacznikiem ideowym wszystkich memoranddw jest traktowanie
ksztalcenia religijnego nie jako odseparowanej sfery, lecz jako pogte-
bienia i uzupetnienia ksztalcenia ogdlnego. Ksztaltowanie osobowosci
nie jest jedynie kwestig projektow pedagogicznych, kulturowych i po-
litycznych, lecz réwniez religijnych. Religia jest zasadniczym punktem
odniesienia dla calosciowego rozumienia cztowieka (EKD 2009, 54).

Z tego wzgledu religie, Koscioty sg zawsze projektami edukacyjnymi.

Ksztalcenie dialogiczne jako przedmiot dyskursu pedagogiczno-
-teologicznego

Ksztalcenie dialogiczne ma swoje korzenie w wielu koncepcjach
teologicznych, filozoficznych i pedagogicznych. Pomijajac konteksty
siegajgce starozytnosci, mozna stwierdzi¢, ze wspdlczesna filozofia i teo-
logia dialogu powstata w XX wieku w okresie migdzywojnia. Byta ona
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rozwijana w ramach trzech tradycji wyznaniowych: zydowskiej (m.in.
M. Buber, E Rosenzweig), katolickiej (m.in. F. Ebner) i protestanckiej
(m.in. K. Barth, D. Bonhoefter).

Manifestem programowym tej tradycji stala si¢ praca M. Bubera
»JaiTy” (Buber 1992). Nalezy pamietac, ze juz sam Buber, jako jeden
z najwazniejszych kreatoréw tozsamosci i wychowania nowego pan-
stwa Izrael, ukazywal praktyczne i pedagogiczne konsekwencje filozofii
i teologii dialogu. Relacje miedzyludzkie nie powinny miec¢ charakteru
przedmiotowego, odpersonalizowanego Ja-Ono, lecz charakter huma-
nistyczny, dla ktorego zrédtem jest tradycja judeochrzescijanska. Te
podmiotowe i glteboko ludzkie relacje zostaly symbolicznie opisane
za pomoca kategorii Ja-Ty. W takich relacjach kazda ze stronu uznaje
podmiotowa godnos¢, wolnos¢ i niepowtarzalnos¢ drugiej strony. Ja
z Ty nie laczy zasada nadrzednosci, wladzy, technicznego wykorzysta-
nia, lecz jedynie pryncypia wzajemnego uznania i odpowiedzialnosci
za wspOlistnienie. Podstawowg relacji migdzyludzkich staje sie dialog,
ktory jest rozumiany nie tylko jako forma kontaktu, lecz réwniez jako
sposob bycia w otwarciu na drugiego czlowieka. W trakcie takiej relacji
— jak pisat Buber - moze wydarzy¢ si¢ co$ jeszcze, a mianowicie — spo-
tkanie. Wydarzenie to mozna opisa¢ jedynie symbolicznie jako zblizenie
miedzy ludzmi, doswiadczenie wlasnej jednostkowosci i jednoczesnie
wzajemnej przynaleznosci. Dialog i spotkanie jako doswiadczenia eg-
zystencjalne zmieniaja cztowieka i tworzg nowg jakos¢ relacji migdzy-
ludzkich. Z tego tez wzgledu staja si¢ jedng z podstawowych kategorii
pedagogicznych.

W niniejszym artykule nie bedziemy przedstawia¢ zrodlowych analiz
dotyczacych genezy i rozwoju mysli dialogicznej. Takich przykladow
mamy bardzo duzo w rodzimym dyskursie pedagogicznym (m.in. E
Adamski, J. Gara, T. Gadacz, J. Rutkowiak, J. Tarnowski, seria mono-
grafii poswigconych pedagogice dialogu wydanych przez D. Jankowska
w APS im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie). W pracach tych w spo-
sob szczegdtowy omdwiono pedagogiczne implikacje filozofii dialogu,
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strukture relacji wychowawczej jako relacji interpersonalnej, komuni-
kacyjnej i ontycznej, a takze uwarunkowania antropologiczne, etyczne
i spoteczne warunkujace dialog i wydarzenie spotkania. Idee pedagogiki
dialogu w cze$ci koresponduja takze z koncepcjami pedagogiki krytycz-
nej skoncentrowanymi na wolnosci jednostki i jej odpowiedzialnosci za
caloksztalt rzeczywisto$ci spolecznej, w tym za etyczne i komunikacyjne
relacje z innymi ludzmi (Szkudlarek 2019).

Z perspektywy historycznej i tresciowej filozofia i pedagogika dialogu
sa zakorzenione w judeochrzescijanskim dyskursie religijnym. Dlatego
tez taczg si¢ one z personalizmem katolickim (Horowski 2015; Nowak
2019) i pedagogika chrzescijanska (,,Paedagogika Christiana” t. 251 26).
Kwestie te zyskaly rowniez bezposrednie zastosowanie w pedagogice
religii (m.in. R. Boschki, W. Schwendemann - w tym przedmiocie wie-
lokrotnie wyglaszali oni wyklady w Chrzescijanskiej Akademii Teolo-
gicznej w Warszawie).

Klasyczna mysli dialogiczng przeniesiono do wspoiczesnego dyskur-
suw pedagogice religii. Za gtéwna kategori¢ uznano relacyjny charakter
bytu ludzkiego. Czlowiek jest zawsze ‘w relacji do. Czlowiek kreuje
relacje i ponosi odpowiedzialnos¢ za ich ksztalt, a jednoczesnie relacje
te warunkuja jego samego i srodowisko, w ktérym zyje - jego indywi-
dualng egzystencje, zycie spoleczne, polityczne, kulturowe i religijne.

Relacyjnos¢ czlowieka tworza: 1) jego odniesienie do Boga, 2) jego
odniesienie do $wiata, 3) jego odniesienie do drugiego czlowieka, 4) jego
odniesienie do samego siebie, 5) jego odniesienie do czasu. Odniesie-
nia te maja - jak u Bubera - dialogiczny charakter i wyznaczaja zakres
problemowy dialogicznej pedagogiki religii (Boschki, 2008, 107-120).

Wspolczesne rozumienie dialogu w pedagogice religii obejmuje takze
kwestie szeroko rozumianej odpowiedzialnosci chrzescijan za wycho-
wanie i organizacje¢ swiata. W pluralistycznym i zdywersyfikowanym
spoteczenstwie ksztalt relacji miedzyludzkich odgrywa fundamentalne
znaczenie. Stad wyrasta idea odpowiedzialnosci edukacyjnej Kosciotow
(Nipkow 1998) oraz postulat wspierania przez Ko$cioly sprawiedliwosci
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edukacyjnej (Griimme 2014). Postulaty te znajduja wyraz w memoran-
dach Kosciota Ewangelickiego w Niemczech. Ich wspolnym mianow-
nikiem jest troska o zachowanie tozsamosci i dobro wspdlne w sytuacji
pluralizmu spofecznego. Kwestie te zostaty ukazane zaréwno w kontek-
$cie spotecznym, jak i podmiotowo-biograficznym.

Na kanwie wybranych zagadnien zaprezentowanych w memorandach
EKD sprobujemy odtworzy¢ argumenty i wykladnie akcentujace wage
ksztalcenia dialogicznego. Zauwazmy, ze nie operuja one tradycyjna
terminologia filozofii dialogu. Poruszajg natomiast problemy naszych
czasOw i czynia to w jezyku wspolczesnego dyskursu oswiatowego.
Mozna powiedzie¢, ze wyrazaja ide¢ dialogiczno$ci ksztalcenia w ory-
ginalny i nowy sposob. Powtdrzmy jeszcze raz stwierdzenie ze wstepu
do niniejszego artykulu: nie odtwarzamy w nim calosciowej proble-
matyki memoranddw, a jedynie te kwestie, ktére moga wnie$¢ wkiad
do wspolczesnego rozumienia idei ksztalcenia dialogicznego. Kazde
z memorandéw ma swodj wlasny profil merytoryczny, tym niemniej
kazde z nich uwzglednia religijne, kulturowe, spoteczne i biograficzne
wyzwania pluralizmu.

Dialog jako odkrywanie dobra wspoélnego w centrum réznic

W 1994 roku ukazalo sie memorandum ,,Tozsamos¢ i porozumienie.
Stan i perspektywy nauki religii w pluralizmie” (EKD, 1994). Wyznaczylo
ono kierunek pedagogicznej i teologicznej refleksji Kosciota Ewange-
lickiego w Niemczech dotyczacej nauki religii w kontekscie wyzwan
pluralizmu i demokracji.

Gloéwna teza memorandum jest twierdzenie, ze nauka religii w szko-
le powinna stuzy¢ ogélnemu rozwojowi ucznia, ksztaltowaniu jego
tozsamosci i poszerzeniu perspektyw zyciowych. Nauka religii obejmuje
wymiar etyczny. Tematyzuje nie tylko pytania zyciowe i religijne uczniéw,
lecz réwniez relacje migdzyludzkie (EKD 1994, 7). Memorandum stawia
w centrum problem jednostkowej tozsamosci. Kwestie te umieszcza
jednak w kontekscie problematyki dobra wspdlnego. W tym punkcie
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memorandum nawigzuje do idei ksztalcenia dialogicznego. Odwotuje
sie do biblijnego przykazania milosci, ktére obejmuje relacje jednostki
do Boga i do drugiego czlowieka, takze do ludzi wyznajacych odrebne
wartosci. Dlatego tez porozumienie i dialog staja si¢ dla Kosciota za-
daniem teologicznym i pedagogicznym (EKD 1994, 11). Umiejetnos¢
dialogu, postawa dialogiczna i dos§wiadczenie réznicy sa warunkiem
porozumienia spofecznego wewnatrz pluralistycznego $wiata (EKD
1994, 35). Dialog jako pryncypium edukacyjne implikuje rozumienie
szkoly jako promotora edukacji mi¢dzyreligijnej i migdzykulturowe;j.
Podstawowym zadaniem szkoly jest: ,wzmacnia¢ to, co wspdlne, w cen-
trum réznic” (EKD 1994, 65). Dlatego tez kultura szkoly powinna by¢
kulturg rozmowy - spoteczng kulturg dialogu (EKD 1994, 53).

Dialog jako towarzyszenie

Autorem tej koncepcji jest K.E. Nipkow. Uzasadnil j3 w wielu swoich
pracach. Kosciét Ewangelicki w Niemczech wyrazil ja w memorandum:
»Miara czlowieczenstwa. Ewangelickie perspektywy dotyczace ksztal-
cenia w spoleczenstwie wiedzy i nauki” (EKD 2003). Przelom wiekéw
byt okresem zderzenia koncepcji ksztalcenia humanistycznego z wy-
zwaniami nowych technologii i paradygmatem pomiaru efektywnosci
nauczania szkolnego.

Gléwna idea memorandum brzmi: wymierne kompetencje - tak,
ale tylko w kontekscie calosciowego ksztalcenia czlowieka, zoriento-
wanego biograficznie i uwzgledniajacego fazy wiekowe. Idea pomiaru
dydaktycznego i idea ksztalcenia przez cale zycie s3 wazne, ale musza
by¢ organizowane na miare cztowieczenstwa (EKD 2003, 54-55).

Relacje miedzy Bogiem i czlowiekiem, czlowiekiem i jego bliznim, jak

réwniez miedzy cztowiekiem, naturg i kulturg, nie moga zosta¢ zdo-

minowane przez porzadek zasad w rozumieniu nauk przyrodniczych,
mimo ze czlowiek od poczatku przynalezy do $wiata istot Zyjacych. Nie

moze takze by¢ warunkowany prawami ekonomii [...]. Nowa logika nie
jestanilogika pieniadza, ani rozliczanej moralnosci, lecz jest — w jezyku
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apostola Pawta i Kosciota - logika niezastuzonego usprawiedliwienia
jedynie dzieki wierze i jedynie dzieki fasce (EKD, 2003, 59).

Kosciét Ewangelicki w Niemczech koryguje paradygmaty pomia-
ru efektywnosci ksztalcenia szkolnego i ksztalcenia permanentnego
(ksztalcenia przez cale zycie). Sa one skoncentrowane na nieustannym
nabywaniu kolejnych kompetencji. Zasob kompetencji miatby §wiadczy¢
o wartosci czlowieka.

EKD - popierajac dobrg i efektywng edukacje — wyraza sprzeciw
wobec jej redukowania do utylitarnych umiejetnosci. ,Ksztalcenie i wy-
chowanie z perspektywy chrzescijanskiej maja za zadanie nie tylko
pobudza¢ i wzmacnia¢ uznane spotecznie zdolnosci, lecz réwniez stu-
zy¢ trosce w relacjach spotecznych o kulture wspoétczucia, milosierdzie
i gotowos¢ do pomocy” (EKD, 2003, 63). Nauczanie przez cale zycie
nie uwzglednia jednego: nauczania jako towarzyszenia w zyciu (EKD,
2003, 62). Dlatego tez nalezy rozwija¢ dialog jako postawe towarzyszenia
w zyciu, jako kulture odpowiedzialnego wspoétksztattowania rzeczywi-
stosci (EKD, 2003, 76).

Dialogiczna kultura szkoly

Instytucje EKD prowadza w Niemczech liczne placéwki o$wiatowe.
Sa one $wiadome wyzwan nowoczesnosci i wymogéw wspolczesne-
go rynku pracy. Pragng jednak zachowa¢ swoj wlasny profil, ktérego
wyznacznikiem jest idea calo$ciowego ksztalcenia czlowieka. Memo-
randum ,,Szkoly prowadzone przez instytucje ewangelickie. Samorozu-
mienie, efektywno$¢ ksztalcenia i perspektywy” (EKD 2008) jest ideowa
kontynuacja poprzednich stanowisk EKD. Szkoty ewangelickie to dobre
szkoly. Maja przekazywaé wymagane kompetencje i spetnia¢ wysokie
wymogi ksztalcenia. Dobra szkota to jednak takze szkota odwotujgca sie
do calosciowej koncepcji cztowieka, tradycji i aksjologii chrzescijanskiej.

Zyjemy w spoleczenstwie pluralistycznym, w ktérym nie mozemy
i nie powinni$my narzuca¢ wlasnych przekonan. Ich transmisja moze
dokona¢ si¢ wylacznie w sposéb dialogiczny. To jednak wymaga
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odpowiedniego ksztalcenia. Na ksztalcenie ucznia sklada si¢ nie tylko
nauka okreslonych przedmiotéw, lecz réwniez kultura szkoty. W tym
sensie autorzy memorandum postuluja: kultura szkoty ewangelickiej to
kultura dialogu. ,,Szkota dialogu musi dazy¢ do nadania takiego znacze-
nie osobom obcym i innym, aby moglo zosta¢ uznane i zaakceptowane
za przeslanke zycia we wspolnocie” (EKD 2008, 71).

W tym kontekscie pojawia si¢ idea odpowiedzialnosci i sprawie-
dliwosci edukacyjnej. Jest ona zwrdcona wprost na role szkoty jako
instytucji ksztalcenia inkluzyjnego. Jej istota jest dialog w zakresie rdznic
religijnych i §wiatopogladowych, niwelowanie réznic spotecznych oraz
integrowanie osob petnosprawnych z osobami z niepelnosprawnosciami
(EKD 2008, 77-80). Integracja i budowanie wspdlnego spoleczenstwa
dokonuja sie¢ tylko dzigki u§wiadomieniu réznic i dialogowi. Ewangelia,
ktora glosi Kosciol, jest nosnikiem pluralizmu i integracji (EKD 2008,
85).

Dialog i sprawiedliwos¢ edukacyjna

Kosciot Ewangelicki w Niemczech - analizujac wlasng misje eduka-
cyjng — odwoluje sie do zalozen teologicznych i proceséw historycznych
okresu Reformacji. Ideg przewodniag memorandum ,,Ko$ciét i ksztalce-
nie. Wyzwania, pryncypia i perspektywy ewangelickiej odpowiedzial-
nosci edukacyjnej i dzialalnosci edukacyjnej Kosciota” (EKD 2009)
jest twierdzenie, ze Kosciol bez catosciowej koncepcji ksztalcenia nie
moze funkcjonowaé. Memorandum nawigzuje do idei sprawiedliwosci
edukacyjnej i migdzygeneracyjnej. Idee te sg kluczem do analizy uwa-
runkowan porzadku demokratycznego i sprawiedliwosci spoleczne;.

Sprawiedliwos¢ edukacyjna i migdzygeneracyjna jest jednym z glow-
nych zagadnien w najnowszym dyskursie pedagogicznym i pastoralnym.
Analiza tej kategorii odwotuje si¢ do zrodel teologicznych, antropolo-
gicznych i etycznych. Uwzglednia réwniez polityczne i prawne punkty
odniesienia. Sprawiedliwo$¢ edukacyjna jest kwestig interdyscyplinarng.
EKD sformutowato nastepujaca konkluzje teologiczng i pedagogiczna:
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»Spofeczenstwo demokratyczne zorientowane na zasade réwnosci po-
trzebuje obywateli, ktdrzy w szczegolny sposob sa gotowi do przejecia
odpowiedzialnosci za inne osoby” (EKD 2009, 39; 48-50; 68-69). W dzi-
siejszym $wiecie chrzescijanstwo musi stac si¢ ,.elita odpowiedzialnosci”
(EKD 2009, 69-71).

Elitarno$¢ nie jest rozumiana ekskluzywnie, lecz dialogicznie. EKD
postuluje ksztalcenie dialogiczne: z jednej strony zorientowane na pod-
miot, natomiast z drugiej — na pluralizm spoleczny, kulturowy i religijny.
Etyczna zasadg ksztalcenia o Tudzkim obliczu’ s3: solidarnos$¢, szacunek
i tolerancja (EKD 2009, 56). Dzigki niej nabywamy komunikacyjne
i osobowosciowe umiejetnosci dialogu (EKD 2009, 61). Dialog
umozliwia nie tylko budowanie sprawiedliwych relacji spotecznych,
lecz réwniez krytyczng alfabetyzacje wiary (EKD 2009, 66-67).

Dialog jako komunikacja wiary

Orientacja na podmiot jest jednym z najwazniejszych wyznacznikow
wspolczesnej dydaktyki. Jej znaczenie dowarto$ciowato EKD w me-
morandum ,,Kosciét i mlodziez. Sytuacje zyciowe. Obszary spotkania.
Perspektywy” (EKD 2010). W swoim stanowisku EKD potgczyto pryn-
cypium orientacji na podmiot (EKD 2010, 22-26) z relacjami miedzy-
generacyjnymi (EKD 2010, 30-33). Jest to zwigzane z ideg solidarnosci
spolecznej. Dialog migdzygeneracyjny jest jej zasadniczym fundamen-
tem. W pracy koscielnej z mtodziezg nie chodzi jedynie o afiliacj¢ spo-
teczna, ksztaltowanie tozsamosci i uwrazliwienie migedzygeneracyjne.
Jej istotg jest odkrywanie sensu rzeczywistosci i komunikacja Ewangelii.
~-Wspieranie umiejetnosci wyrazania i komunikowania si¢ w kwestiach
wiary jest jednym z zadan koscielnej pracy z mlodziezg” (EKD 2010,
78). Religijny przekaz nie moze mie¢ charakteru dyrektywnego i auto-
rytarnego. Jego podstawowg forma jest dialog, w ktérym osoby — wza-
jemnie szanujace wlasng indywidualnos¢ i wolnos¢ — konfrontuja si¢
w kwestiach zasadniczych problemoéw swiatopogladowych. Dialog jest
podstawowa forma przekazu religijnego.
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Dialog jako spoiwo pluralizmu

W 2014 roku EKD ponownie podjelo problem nauki religii w szkole:
»Pozyskac orientacje religijna. Ewangelicka nauka religii jako wktad do
szkoly otwartej na pluralizm” (EKD 2014).

Bylo to juz trzecie memorandum pos$wigcone bezposrednio tej kwe-
stii. I po raz kolejny wyzwaniem bylto zderzenie nauki religii z plu-
ralizmem spotecznym, kulturowym i swiatopogladowym. Dzisiejsza
szkole i dzisiejsza pedagogike — jak pisza autorzy - cechuje wielo$¢ na
wszystkich poziomach. Podstawe takiej sytuacji powinna stanowic etyka
wzajemnego uznania uwaga poszanowanie zasad demokracji i tolerancji
(EKD 2014, 21-22).

Dokument EKD nie jest bezkrytyczny. Omawia szanse i iluzje zwia-
zane z nauka religii w spoteczenstwie pluralistycznym. Jednoznacznie
optuje za konfesyjnym profilem ksztalcenia religijnego. ,,Konfesyjna
forma nauki religii nie jest przeciwstawna zasadzie inkluzji. O wiele
bardziej umozliwia dostep do zréznicowanych tresci, co dopiero staje
sie warunkiem rozpoznania réznic” (EKD 2014, 38).

Konfrontacja z réznicami staje si¢ kluczem do dialogu. To réznica
i pluralizm s3 ‘matkg’ dialogu, a dialog jest podstawg tworzenia wspdl-
noty mimo roéznic. Pojednana réznorodnos¢ jako idea ekumeniczna
i polityczna opiera si¢ na etycznym i komunikacyjnym pryncypium
dialogu. Pryncypium to znajduje uzasadnienie w teologii ewangelic-
kiej — w jej kolegialnym i dyskursywnym charakterze. ,,Z perspektywy
ewangelickiej dazenie do porozumienia w trwale pluralistycznym spo-
teczenstwie jest niezaprzeczalne - zycie we wspolnocie nie jest mozliwe
bez porozumienia z innymi, takze tymi, ktérzy wykraczajg poza granice
grup i wspolnot, z ktérymi czuja si¢ zwigzani” (EKD 2014, 44).

Teologia ewangelicka, bedac eksplikacjg wiary w tradycji reformacyj-
nej, kreuje dialogiczng otwarto$¢ i zdolnos¢ do spotkania z pluralizmem.
Takie nastawienia ksztalttuje profil nauki religii w szkole. Jej etyczna
podstawg jest etyka wzajemnego uznania i tolerancja wynikajaca z wia-
ry (EKD, 2014, 58). W takim kontekscie dokument EKD formuluje
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szczegdtowe kompetencje, ktére powinny by¢ ksztaltowane w trakcie
nauki religii otwartej na pluralizm:

Do zdolnosci obchodzenia si¢ z pluralizmem nalezg liczne kompe-
tencje czastkowe zdobywane podczas nauki religii, a w szczegdlnosci:
- uzasadniona naukowo wiedza dotyczaca religii i $wiatopogladow,

- umiejetno$¢ do kontekstualnej wyktadni i rozumienia orientacjii po-
staw religijnych oraz $wiatopogladowych,

- umiejetno$¢ przyjmowania perspektywy innych osob,

- postawy i zachowania w kategoriach empatii, tolerancji, szacunku
i otwartosci,

- $wiadomos¢ wlasnych przekonan z uwzglednieniem tego, co wspdlne,
oraz tego, co odréznia nas od pogladéw innych,

- umiejetnos$¢ dokonywania religijnych wyboréw.

Powyzsze kompetencje czastkowe stanowia przestanke kompetencji
partycypacyjnych i czynno$ciowych, ktérych kumulacja jest umiejetnosé
dialogu religijnego (EKD 2014, 70).

Ksztaltowanie tych kompetencji nie jest jedynie zadaniem realizowa-
nym poprzez nauke religii jako konkretnego przedmiotu zaje¢ szkolnych,
lecz réwniez tego, co nazywamy kulturg szkoly. Ow niezapisany, acz-
kolwiek istniejacy zespdt norm etycznych, komunikacyjnych, organiza-
cyjnych i spotecznych jest rownie wazny jak nauczanie przedmiotowe.
Kultura szkoty jako kultura dialogu pelni wigc fundamentalng role nie
tylko w recepcji pluralizmu, ale réwniez tworzeniu relacji migdzyludz-
kich w kategoriach relacji o ‘Tudzkim obliczu’

W zakonczeniu memorandum — co stanowi takze podsumowanie ni-

niejszego artykutu — czytamy:

Jezeli zadaniem szkoly jest umozliwienie wszystkim uczennicom
iuczniom zdobycia orientacji w zakresie radzenia sobie dzisiaj i w przy-
sztosci z konfliktami religijnymi i $wiatopogladowymi, w zakresie roz-
woju religijnej i $wiatopogladowej tozsamosci i gotowosci opowiedzenia
sie za tolerancyjnie rozumiang wspdlnota i demokratycznym spote-
czenstwem, to nauka religii powinna sta¢ si¢ bodzcem do rozwoju no-
wej kultury szkoly, ktdra za centralne zadanie pedagogiczne przyjmuje
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pozyskanie religijnej orientacji w kontekscie pluralizmu i poczuwa si¢ do
odpowiedzialnoéci za poszukiwanie tego, co taczy, oraz za tolerancyjne
podejscie do rdznic religijnych i $wiatopogladowych (EKD 2014, 125).
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