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Streszczenie

0Od dluzszego juz czasu glo$no moéwi sie o kryzysie religijnoéci. Jednocze$nie
zaréwno pedagodzy, jak i teolodzy sa zgodni, ze religia posiada olbrzymie
znaczenie dla socjalizacji i szeroko pojetego wychowania mtodego cztowieka
ku warto$ciom. Poszukuje si¢ wigc nowoczesnych modeli i sposobéw reali-
zacji edukacji religijnej, z dydaktyczna i koncepcyjng aktualizacja. Weryfika-
cja koncepcji, tresci, metod, form oraz srodkéw przekazu wykorzystywanych
podczas lekeji religii, staje sie jednym z aktualnych wyzwan pedagogiki
religii. Celem mojego artykutu jest selekcja interaktywnych metod ksztal-
cenia, wlasciwych dla realizacji lekcji w modelu tematyczno-problemowym,
ze skonkretyzowang propozycja ich wdrozenia, jako praktyczna odpowiedz
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na wyloniony problem wspoétczesnej edukacji religijnej. Realizujac ten cel
przyblizytam przykladowe metody ksztalcenia wspomagajace twdrczy spo-
sOb nauczania-uczenia sie, ze szczegdlnym podkresleniem LEGO® Education
Maker jako propozycji metodycznej, mozliwej do zastosowania podczas
lekeji religii realizowanej zgodnie z koncepcja tematyczno-problemowa.
W pierwszej czeéci opracowania zaprezentowalam przestanie modelu te-
matyczno-problemowego, w ktérym odwotanie si¢ do konkretnej sytuacji
zyciowej ucznia, kresli wiare integralnie zwigzang z zyciem. Zdefiniowanie
pedagogiki religii m.in. jako ,,kierunku w my$li pedagogicznej podkreslaja-
cego znaczenie religii dla calosciowego wychowania cztowieka” (Bagrowicz
2012, 17) oraz ,ogdtu procesow edukacji i socjalizacji religijnej w Kosciele,
rodzinie, szkole i spoleczenstwie” (Milerski 2011a, 138) stalo si¢ wyznaczni-
kiem dokonania proby koncepcyjnej i metodycznej konkretyzacji. Przywo-
tanie istotnych impulséw koncepcyjnych i pedagogicznych w celu selekeji
metod dydaktycznych w nawigzaniu do tematyczno-problemowego modelu
lekgji to przedmiot kolejnej czesci dociekan. Postuzyly one egzemplifikacji
metod ksztalcenia kluczowych dla budowania warsztatu dydaktycznego
kompetentnego katechety. Tre$¢ artykulu finalizuje przyktad zastosowa-
nia LEGO® Education Maker wesp6! z innymi metodami dydaktycznymi
podczas lekgji religii. W tym miejscu ukazatam tez analogie dotyczaca
ukfadu lekcji: w modelu tematyczno-problemowym oraz w schemacie zaje¢
z wykorzystaniem LEGO® Education Maker.

Abstract

For religious education to meet contemporary challenges, it requires a ped-
agogical and conceptual update. The present-day religious crisis of youth
may be a stimulus for the verification of the approach, content, methods,
forms and means of communication implemented during religious edu-
cation classes. The objective of this article is the selection of interactive
teaching methods appropriate for implementation in classes in a themat-
ic and problem-based learning model as an answer to the challenges of
contemporary religious education. It introduces the application of LEGO®
Education Maker as a methodological proposal in the implementation of
religious education classes in a problem-based learning model. The first
part of this study presents the substance of the thematic and problem-based
learning model. By referring to specific life circumstances of a student
it displays faith integrally connected with life. Defining the pedagogy of
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religion as, among others, “a trend in pedagogical thought emphasizing
the meaning of religion in general education of man” (Bagrowicz 2012, 17)
and “the entirety of processes of education and religious socialization in
the Church, family, school and society” (Milerski 2011a, 138) provides an
indicator to perform a conceptual test and methodological substantiation.
The subsequent part of the research focuses on the essential conceptual and
educational stimuli needed to perform a selection of teaching methods in
relation to the thematic and problem-based learning model of classes. They
are used for the exemplification of teaching methods, crucial for building
the methodological competencies of a qualified Christian education teacher.
The article concludes with an example of the application of LEGO® Educa-
tion Maker along with other teaching methods during religious education
classes. At this point, the analogy in a lesson plan is also presented: in the
thematic and problem-based learning model and in a lesson plan with the
application of LEGO® Education Maker.

Wprowadzenie

Edukacja religijna musi sprosta¢ obecnym wyzwaniom. Wspoélczesny
kryzys religijnosci mlodziezy moze by¢ impulsem do weryfikacji kon-
cepgji, tresci, metod, form oraz §rodkéw przekazu wykorzystywanych
podczas lekgji religii.

Celem niniejszego opracowania jest selekcja interaktywnych metod
ksztalcenia, wlasciwych dla realizacji lekcji w modelu tematyczno-pro-
blemowym, jako odpowiedz na stawiane wyzwania wspotczesnej eduka-
cji religijnej. Przyblizone zostanie zastosowanie takze LEGO® Education
Maker jako propozycja metodyczna do realizacji przyktadowej lekcji
religii w modelu zaje¢ o charakterze problemowym.

W pierwszej czgsci artykulu nakreslone zostanie przestanie modelu
tematyczno-problemowego, w ktérym odwotanie si¢ do konkretnej
sytuacji zyciowej ucznia, kredli wiar¢ integralnie z nim zwigzana, co
jest jednym z celow wspolczesnej edukacji religijnej. Zdefiniowanie
pedagogiki religii m.in. jako ,kierunku w mysli pedagogicznej pod-
kreslajacego znaczenie religii dla calo$ciowego wychowania czlowieka”
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(Bagrowicz 2012, 17)* oraz ,,ogotu proceséw edukacji i socjalizacji re-
ligijnej w Kosciele, rodzinie, szkole i spoleczenstwie” (Milerski 2011a,
138) bylo wyznacznikiem dokonania préby koncepcyjnej i metodycznej
konkretyzacji.

Przywotanie istotnych impulséw koncepcyjnych i pedagogicznych
w celu selekcji metod dydaktycznych, w nawigzaniu do tematyczno-
-problemowego modelu lekcji, stalo si¢ przedmiotem kolejnej czesci
dociekan. Postuza one egzemplifikacji metod ksztalcenia kluczowych
dla budowania warsztatu metodycznego kompetentnego katechety.

Niniejsze opracowanie sfinalizuje przyktad zastosowania LEGO®
Education Maker wespo6t z innymi metodami dydaktycznymi podczas
lekeji religii. W tym miejscu ukazana zostanie takze analogia dotyczaca
uktadu lekcji: w modelu tematyczno-problemowym oraz w schemacie
zaje¢ z wykorzystaniem LEGO® Education Maker, co podkresli charakter
problemowego ksztalcenia.

Wspolczesna edukacja religijna, jej wyzwania i koncepcje

Od dluzszego juz czasu glosno mowi sie o kryzysie religijnosci. Jed-
noczes$nie zaréwno pedagodzy, jak i teolodzy sa zgodni, ze religia posiada
olbrzymie znaczenie dla socjalizacji i szeroko pojetego wychowania
mlodego cztowieka ku wartosciom. Poszukuje sie wiec nowoczesnych
modeli i sposobow realizacji edukacji religijnej. Na przestrzeni ostatnich
kilkudziesigciu lat wypracowano szereg koncepcji nauczania. Jedna

?  Zdaniem tego teologa i pedagoga, przedmiotem pedagogiki religii jako nauki

jest calo$¢ procesow religijnego nauczania i wychowania, formacji religijnej pojetej
calo$ciowo, ukierunkowanej na zycie wedlug zasad chrzescijanskiej religii. Pedagogika
religii jest wiec teoria procesu religijnego nauczania i wychowania, zorientowana na
praktyke zycia chrzescijanskiego. W ksztaltowaniu osobowosci wychowanie religijne
spelnia funkcje utrwalania uznawanego przez jednostke systemu wartosci. Wypracowuje
ona przeto podstawy i zasady edukacji religijnej czlowieka, zyjacego w konkretnych
uwarunkowaniach cywilizacyjnych i kulturowych. Jej przedmiotem jest refleksja nad
potencjatem religijnym poszczegdlnych religii i wyznan religijnych (Bagrowicz 2012,
17).
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z nich, jako odpowiedz na potrzebe konkretyzacji nowoczesnych sposo-
bow ksztalcenia, bliskich realizacji potrzeb ucznia, zostanie przyblizona
w niniejszej czesci opracowania.

Juz na przelomie lat 60. i 70. XX w., wlasnie w wyniku kryzysu reli-
gijnosci, wezesniejsze podejscie hermeneutyczne zostato uzupetnione
koncepcjami problemowymi i antropologicznymi. Stwierdzano, iz teoria
i praktyka wychowania winny uwzgledniac:

konkretny kontekst zyciowy ucznia (postulat kontekstualizacji) oraz

bazowac¢ na jego elementarnych do$wiadczeniach (postulat elementa-

ryzacji) (Milerski 1988, 187-210).

Z tego tez powodu postulowano, by hermeneutyka tekstu zostata uzu-
pelniona o hermeneutyke do$wiadczenia w kontekscie konkretnych
sytuacji.

Koncepcja tematyczno-problemowa, skoncentrowana na hermeneu-
tyce sytuacyjnej, jest jednym z paradygmatoéw wspolczesnej edukaciji
religijnej. Kluczowym momentem powstania modelu tematyczno-pro-
blemowego na gruncie ewangelickiej pedagogiki religii stat si¢ artykut
Hansa-Bernharda Kaufmanna opublikowany w roku 1966 w ,,Proto-
kotach z Loccum” pod kontrowersyjnym tytutem ,,Czy Biblia musi sta¢
w centrum nauczania religii” (Kaufmann 1994, 182-188). Artykut ten
zbudowany byt z szesciu tez, do ktdrych odwoluje si¢ po dzien dzisiejszy
wielu zwolennikéw owej orientacji koncepcyjnej. Kaufmann wzywat
w nim, aby w edukacji religijnej skupic sie na cztowieku i jego konkret-
nych dylematach, zwanych tematami, ktdre nalezy prezentowa¢ w formie
probleméw (wykorzystujac problemowy tok zajec)’.

> Zdaniem B. Milerskiego intencjg wyrazong w artykule H-B. Kaufmanna: ,Czy
Biblia musi sta¢ w centrum nauczania religii?” nie jest ani wykluczenie Biblii z ksztal-
cenia religijnego, ani postawienie jej w dalszej pozycji. W tytule powyzszego artykutu
zostata natomiast odzwierciedlona zmiana paradygmatu. Dotychczasowa metoda ‘od
tekstu do ucznia uzupelniona zostala postepowaniem odwrotnym, ‘od ucznia do tekstu’
Innymi slowy: egzystencjalne rozumienie w obliczu tekstu (‘hermeneutyka tekstu’)
powinno zosta¢ uzupelnione przez egzystencjalne rozumienie w kontekscie realnej
sytuacji zyciowej (‘hermeneutyka sytuacyjna’). We wspolczesnej edukacji religijnej
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W nawigzaniu do wiodgcego tematu opracowania przyblizona zo-
stanie pigta teza omawianego artykulu Kaufmanna, ktéra dotyczy ujecia
edukacji religijnej jako obszaru dialogu prowadzacego do konkretnych
wskazéwek dydaktycznych. Odczytujemy to w nastepujacej narracji:

Zadaniem pedagogiki religii, w dialogu z teologiczng i dydaktyczna

teorig, doswiadczeniem i refleksja, badaniami empirycznymi i projek-

tami praktycznymi, jest opisanie elementarnych pytan i doswiadczen,
$rodkéw i metod dydaktycznych oraz tematdw, tekstow i tredci, ktére
zapewnialyby optymalng otwartos¢ dla chrze$cijanskiej wiary, jej zrodet

i historii, a takze jej wymagan i perspektyw (Bednarz 2006, 90).

Dlatego tez w edukaciji religijnej nalezy zastosowa¢ otwarty model
dydaktyczny, ktory uwzglednialby konkretng sytuacje oraz dynamike
proces6w nauczania, a takze umozliwialby prowadzenie lekcji proble-
mowych, z uwzglednieniem interaktywnych metod ksztalcenia.

Tezy Kaufmanna spotkaly sie z duzym rezonansem wsrod teore-
tykow, jak i praktykéw wychowania religijnego. W nastepnych latach
autor wraz z gronem wspotpracownikéw rozpoczeli studia nad mozliwie
najpelniejszym transferem dydaktycznym. W nastepstwie powyzszego,
w 1970 r. Kaufmann opublikowal nastepny artykul, w ktérym przed-
stawil siedem tez stanowigcych rozwiniecie poprzednich. Pierwsza teza
zawierala kryteria celow i treéci ksztalcenia, druga postulowata dopa-
sowywanie celow i tresci nauczania religii do celow i tresci ksztalcenia
ogolnego, trzecia natomiast nakazywala rozpatrywac tresci, metody
i formy ksztalcenia w ich wzajemnej zaleznosci. Z analizy powyzszych
tez wynika wniosek, iz Kaufmann celowo wlacza system edukacji re-
ligijnej w calo$¢ wychowania humanistycznego. Teza czwarta glosi, iz
podmiotem w edukacji religijnej jest czlowiek, ktory dzieki niej zdobywa

bedacej nierozerwalnie zwigzanej z wychowaniem chrzeécijariskim, nie mozna nauczac
dzieci doktrynalnych prawd bez zrozumienia tematow jemu najblizszych, a zwiazanych
z doczesno$cia. W wychowaniu religijnym nie chodzi przeciez w pierwszym rzedzie
o transmisj¢ doktrynalnych prawd, ile o wyksztalcenie religijnego sposobu samozro-
zumienia, orientacji i dziatania (Milerski 1998, 200-201).
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nowe mozliwosci bycia tu i teraz. W tezie pigtej odczytujemy pytania, na
ktére odpowiedz znalez¢ powinna teoria ksztatcenia. Odnosza si¢ one
do samozrozumienia uczniéw oraz orientacji w $wiecie w $wietle wiary
chrzedcijanskiej. W tezie szostej znajdujemy postulat problemowego
ujecia konkretnych tematow. Siddma i zarazem ostatnia teza zwraca
uwage na teologiczng odpowiedzialnos¢ edukaciji religijnej (Bednarz
2006, 88-90).

Na bazie pierwszych trzech tez omawianego artykutu Kaufmann roz-
winat wspomniang juz tematyczno-problemowg koncepcje ksztalcenia
religijnego. Kaufmann wychodzi z zalozenia, Ze najlepiej motywowany
jest taki proces uczenia, ktory jest skonstruowany jako problemowe
ujecie tematow. Zwraca on uwage na akcentowanie w systemie naucza-
nia tematyki zwigzanej z doswiadczeniem czlowieka, ktéra stanie sie
pomoca w procesie ksztalttowania wlasnego zycia i samorealizacji.

Zdaniem teologow i pedagogéw protestanckich, wiara musi mie¢
zwiazek z rzeczywistodcia, z konkretnymi sytuacjami, przezywanymi
przez uczniéw. Zardéwno teoria, jak i praktyka wychowania powinny
zostac usytuowane w perspektywie rzeczywistych pytan i tematow zycia
ludzkiego (Bednarz 2006, 91). Bogustaw Milerski stwierdza:

Skoro edukacja religijna powinna by¢ zorientowana na okreslong her-

meneutyke bytu ludzkiego, to w procesie nauczania nalezy odwotac sie

do zagadnien, ktére uwzgledniajg wszystko, co zaréwno jednostka, jak

i spoleczenistwo doswiadczajq jako znaczace dla ksztalttowania wlasnego
zycia oraz wlasnej samorealizacji (Milerski 2011b, 276).

Ten sam pedagog, w odwotaniu do artykutu programowego Friedri-
cha Niebergalla ,Die Entwickung der Katechetik zue Religionspéada-
gogik” wskazuje na kontekst zyciowy przezwyciezajacy intelektualizm
dydaktyczny:

Ludzkie doswiadczenie rzeczywistoéci jest zakorzenione w zyciu i ma

kompleksowy charakter; religia nie jest juz dtuzej postrzegana w kate-
goriach nauki, lecz zycia (Milerski 2011a, 146).
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Integracja wiary z zyciem stala sie jednym z gléwnych problemow
wspolczesnej edukaciji religijnej. Wychodzac od problemoéw zycia, nie
tylko stara si¢ uchwyci¢ prawde zawartg w tekstach biblijnych, ale chce
ja przekaza¢ w taki sposob, aby pozwoli¢ znalez¢ jej miejsce we wspot-
cze$nie do$wiadczanej rzeczywistosci. Ten poglad Detlev Dormeyer
ujmuje za pomocg nastepujacego stwierdzenia:

W Biblii sacrum nie jest rzeczywistoscig wyobcowang. Miedzy tym, co

Boze, a tym, co ludzkie, istnieje powigzanie. Angazujac si¢ w ludzkie

problemy i dotykajac metafizycznej glebi ludzkiego Zycia, ma si¢ moz-

no$¢ nawiazania kontaktu z Bogiem (Dormeyer 1987, 346).

Milerski méwiac o potrzebie odwolywania sie w edukacji religijnej do
elementarnych doswiadczen cztowieka, probleméw, ktére doswiadcza,
nazwanych tematami, odnotowuje:

Skoro edukacja religijna powinna by¢ zorientowana na okre$long her-

meneutyke bytu ludzkiego, to w procesie nauczania nalezy odwotac sie

do zagadnien, ktére uwzgledniaja wszystko, co zaréwno jednostka, jak

i spoteczenstwo doswiadczajg jako znaczace dla ksztaltowania wlasnego
zycia oraz wlasnej samorealizacji (Milerski 2011b, 276).

Jak z powyzszego wynika, w kontekscie zagadnien i doswiadczen
zyciowych dokonala sie juz ogromna zmiana na rzecz egzystencjal-
nego przeslania religii. Podstawowym zadaniem w tej koncepcji nie
jest wiec zapamigtywanie przez ucznia pewnej nauki teoretycznej, lecz
egzystencjalne doswiadczenie problemdw dzisiejszego $wiata i zyjacego
w nim czlowieka.

Powyzsze blisko koresponduje ze wspéltczesnie pojmowanym ksztal-
ceniem religijnym, ktére Milerski definiuje jako:

...oddzialywanie wychowawcze, ktérego celem jest odnowa zycia wy-

chowanka i wspieranie jego rozwoju w kierunku dojrzatosci religij-

nej i spolecznej przez konfrontacje ze $wiadectwami zycia religijnego,

spoteczno-kulturowego i do$wiadczeniami biograficznymi (Milerski
2019, 329).
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Ow wybitny pedagog podkresla takze egzystencjalno-hermeneutyczny
i krytyczny charakter ksztalcenia religijnego.

Kolejny promotor wspoéliczesnej pedagog religii, Cyprian Rogowski,
wskazuje na ,relewantne znaczenie edukacji religijnej dla socjalizacji
religijnej” (Rogowski 2011, 117). Zdaniem wymienionego pedagoga, re-
ligia stuzy konkretnemu dziecku i szkole, przeciwdziatajac powstajacym
sytuacjom kryzysowym. W sytuacji kryzysu religijnosci i jego wymiaru
spolecznego, wynikajacego z postmodernistycznej, indywidualistycznej
oraz pluralistycznej mentalnosci, poszukiwanie pozytywnego uzasad-
nienia dla nauki religii stanowi wspélczesne wyzwanie dla Kosciota
i spoteczenstwa.

Jerzy Bagrowicz, pedagog i teolog, autor licznych publikacji o te-
matyce pedagogiczno-religijnej, wéréd podstawowych celéw eduka-
cji religijnej mlodziezy stawia potrzebe integralnego ujecia procesow
nauczania i wychowania czlowieka. Méwigc o integralnym ich ujeciu,
nie przekresla ‘wartosci uje¢ dotychczas stosowanych’ Podkresla raczej
zasadnos¢:

...syntezy i wskazania na najbardziej podstawowe wymiary tego wy-

chowania. Niebezpieczne byloby bowiem podtrzymywanie rozdzialu

wychowania religijnego od wychowania czysto ludzkiego, co w nie tak
dawnej przesztosci zycia Koéciota [Katolickiego — dop. EB] prowadzito

do sztucznego oddzielenia Oredzia i cztowieka, do ktdrego jest ono
skierowane (Bagrowicz 2000, 229).

Podsumowujgc powyzsze, stwierdzamy, ze wspotczesna edukacja re-
ligijna przede wszystkim ma za zadanie poméc uczniowi w zintegrowa-
niu jego wiary z codziennym zyciem. Calosciowe wychowanie cztowieka,
zgodnie z normami chrzescijanskiego zycia, z uwzglednieniem konkret-
nych uwarunkowan cywilizacyjnych i kulturowych winno przys$wiecac
pedagogom w codziennej pracy z uczniem. Niech idea wspolczesnej
refleksji pedagogiczno-religijnej (refleksji nad potencjalem religijnym)
rozwinietej przez Bagrowicza zrekapituluje powyzsze analizy:
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Szczegdlne miejsce w tej refleksji ma wskazanie na edukacyjny potencjat
religii w rozwoju i wychowaniu czlowieka. Potrafi ona najpierw odnalez¢
sens zycia, wystepuje bowiem jako czynnik w swoisty sposdb wyjasniaja-
cy obraz §wiata i odpowiadajacy na podstawowe pytania egzystencjalne
oraz na jedna z najistotniejszych potrzeb cztowieka - potrzebe sensu
zycia i potrzebe transcendencji (Bagrowicz 2012, 17-18).

Realizacja tak wyartykutowanej idei edukacji religijnej domaga sie skon-
kretyzowanych metodycznych dyrektyw.

Istotne impulsy koncepcyjne i pedagogiczne dla selekcji metod
ksztalcenia

Wiasciwa selekcja form, metod i $rodkéw dydaktycznych, jako
elementarnych skladnikéw procesu dydaktycznego, nalezy do zadan
kazdego nauczyciela. Skutecznos$¢ stosowania owych komponentéow
w duzej mierze zalezna jest od znajomos$ci mozliwosci i ograniczen
samego ucznia. Jak wnioskuje Joanna Glodkowska:

Zgromadzone informacje o uczniu pozwolg ustali¢ optymalne uczenie

sie dla kazdego dziecka z osobna, uwzgledniajac w tym takze tresci

ksztatcenia. Wiedza o dziecku w znaczacym stopniu wyznacza sukces

lub porazke naszych dziatan pedagogicznych i rozwoju edukacyjnego
dziecka (Glodkowska 1999,179-181).

Przy wyborze wlasciwych metod zastosowanych podczas konkretnej
lekcji religii proponuje si¢ wzig¢ pod uwage siedem kryteriow (Daniel
1999, 107-108):

» charakter tresci nauczania oraz sam przedmiot nauczania - na
selekcje metod nauczania musi mie¢ wptyw model leke;ji, zagad-
nienie programowe oraz cele operacyjne zajec;

« wiek i mozliwosci intelektualne poszczegélnych ucznidéw - pa-
mieta¢ nalezy o rodzaju aktywnosci podczas stosowania metod
dydaktycznych;

« materialy i technologie, ktérymi dysponuje nauczyciel - dostep
do zrédet, pomocy naukowych i innych materialow;
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o liczba uczniéw w klasie - jedne metody skuteczniej stosuje si¢
w duzej grupie, inne w malej;

o wielkos¢ sali — szczegélnie przy zastosowaniu metod aktywizu-
jacych wystepuje potrzeba wiekszej klasy lub innego pomiesz-
czenia;

« mozliwosci i zainteresowania uczniéw — jedni preferuja metody
z udzialem aktywnosci intelektualnej, inni artystycznej itp.;

e  czas, jaki przeznaczony jest na prowadzenie lekcji — mniej czasu
zajmuje realizacja tematu z wykorzystaniem metod podajacych
niz problemowych.

W pierwszej kolejnosci sprobujemy skupi¢ nasza uwage na zasto-
sowaniu adekwatnego warsztatu metodycznego w pracy z dzieckiem
mlodszym (wiek przedszkolny, wczesnoszkolny, az do okresu mysle-
nia formalnego), w nawigzaniu do tematyczno-problemowego modelu
lekcjit.

Najbardziej proste formy przedstawiania i wyjasniania sytuacji zy-
ciowych stanowia klucz do recepcji metod problemowych w ksztalceniu
uczniow mlodszych. Powiedzieliémy sobie, ze istotng zaletg przywo-
fanego modelu nauczania religii, jest taczenie wychowania religijnego
z wychowaniem spotecznym oraz emocjonalnym, z uwzglednieniem

* W dydaktyce wystepuje ogromna réznorodno$¢ metod nauczania. Wiemy, ze

nie wszystkie metody sa odpowiednie dla kazdego ucznia i nie wszystkie powinny by¢
stosowane na kazdej lekcji. Odpowiednio wyselekcjonowane metody sprzyjaja reali-
zacji zakladanych celow ksztalcenia oraz przebiegu lekcji z poszczegdlnymi uczniami.
Zgodnie z etymologia greckiego okreslenia methodeos to ‘sposob badania, dochodze-
nia do prawdy, sposob poszukiwania prawdy. W. Okon definiuje metody nauczania
jako ,,systematycznie stosowany sposob pracy nauczyciela z uczniami, umozliwiajacy
uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejetno$cia postugiwania sie nig w praktyce,
jak rowniez rozwijanie zdolnosci i zainteresowan”. Podobnie brzmi definicja W. Za-
czynskiego - ,,przez metod¢ nauczania rozumiemy celowo i systematycznie stosowany
sposob kierowania praca uczniéw w procesie dydaktycznym, uzytym ze swiadomoscia
mozliwosci jego stosowania” (Okon 2016, 245-247). Nie wszyscy metodycy traktujg
metode jako ‘sposob’ ksztalcenia. Uwaza si¢ ja rowniez za forme, droge (czyli tok na-
uczania) lub za $rodek nauczania.
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konkretnych, bliskich uczniom, bezposrednio doswiadczanych sytuacji
zyciowych. Aby przyblizy¢ te sytuacje, dokonamy proby zaprezentowa-
nia metod ksztalcenia, ktére wspomoga proces odkrywania i dochodze-
nia do wiedzy oraz tych, ktére zobrazuja mlodszym uczniom problemy
zyciowe przy zastosowaniu toku podajacego np. z wykorzystaniem
opowiadania, opisu, pokazu, pogadanki, czy reportazu.

Kompetentny nauczyciel religii powinien posiada¢ przygotowanie
w zakresie adekwatnej selekcji metod dydaktycznych do charakteru
i typu lekcji, pamigtajac przy tym o mozliwo$ciach i ograniczeniach
ucznia na danym etapie ksztalcenia. Gdy méwimy o lekc;ji religii skon-
centrowanej na problemach ucznia, ktore staja si¢ tematami, warto wig-
za¢ je u mtodszych wychowankoéw z ich przezyciami i do§wiadczeniami.
Powinny by¢ réwniez powigzane, o ile to tylko mozliwe, z praktycznym
dziataniem. W przekazie tresci nauczania mlodszych uczniéw nalezy
dbac o to, aby byly one pozbawione formy abstrakcyjnej, z uwagi na
dominujace myslenie konkretno-obrazowe (a wezesniej jeszcze przedo-
peracyjne).

Ksztalcenie powinno spoi¢ my$l z uczuciami i wykorzysta¢ naturalng
sktonno$¢ uczniow do bezposredniego uczestnictwa, do odczuwania
emocji i zmyslowego odbierania §wiata. Na tej drodze powinno wypo-
sazyc¢ si¢ ich w powazniejsze, bardziej przemyslane, dajace zadowolenie
sposoby radzenia sobie z rzeczywistoscig (Walker, Soltis 2000, 35-36).
Tresci zbyt abstrakcyjne lub oderwane od codziennych doswiadczen
ucznia, bez odniesienia do sytuacji ‘tu i teraz’ nie przyniosg oczekiwa-
nych rezultatow. Zasadnym wydaje si¢ wiec stwierdzenie, ze przestanki
koncepcji tematyczno-problemowej przystaja do powyzszych wskazan
psychologicznych i dydaktycznych.

W omawianej koncepcji proponuje si¢ zorganizowanie nauczania
religii wedlug schematu lekcji problemowej, przejetego z dydaktyki
ogolnej. Na poczatku lekcji nawigzuje si¢ do konkretnej sytuacji ucznia
i srodowiska, w ktérym Zzyje, nastepnie wyszczegolnia sie okreslony
temat (np. nadzieja, mito$¢, strach, dobro-zto itp.; Milerski 1988, 201).
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Skoncentrowanie uwagi ucznia na realnej sytuacji egzystencjalnej,
zmierza do zwrdcenia jego uwagi na zawarty w niej problem, na ktory
poszukuje si¢ rozwigzania.

Sytuacja egzystencjalna - ‘czlowiek pyta, musi by¢ odpowiednio
dobrana do potrzeb i mozliwosci percepcyjnych ucznia, dostosowana
i wynikajaca z jego doswiadczen, Zyciowo bliska, a przedstawiona w for-
mie konkretu. Prowadzi to do uswiadomienia uczniom, ze problem
bedacy podstawa tematu lekeji, jest ich osobistym dylematem. Celem
wzmocnienia i uczynienia blizszym mozna podac¢ przyktady ludzi, kto-
rzy borykali si¢ z tym problemem; odwola¢ sie do ich wypowiedzi.
Dzialanie to zaklada uswiadomienie celu lekcji oraz zainteresowanie
uczniéw, zaintrygowanie problemem i wciggniecie do zaangazowanego
udzialu. Problem postawiony np. w formie pytania jest zapowiedzia
tematu (Bednarz 2011, 76). Problem oznacza zadanie wymagajace po-
konania jakie$ trudnosci o charakterze praktycznym lub teoretycznym,
przy udziale aktywnosci badawczej ucznia.

Poczatek lekeji czgsto decyduje o zaangazowaniu uczniow w dalszym
jej przebiegu i osiggnieciu celéw. Stad zachodzi konieczno$¢ takiego
jego podjecia, by zainteresowal ucznidéw i wyzwolil zaangazowanie.
Trafiona motywacja i rozbudzenie zainteresowania przyczyniaja si¢
do atrakcyjnej formy lekeji. Nalezy wiec wykorzysta¢ wielorakie spo-
soby pobudzania zainteresowania ucznia. U dzieci mlodszych moze
by¢ to ruch, dzialanie, $piew, opowiadanie, reportaz, anegdota, pokaz/
demonstracja, obserwacja, doswiadczenie i inne. U ucznidw starszych
i mlodziezy bedzie dokonywalo si¢ to poprzez pokaz obrazéw, ilustracii,
przedstawienie sytuacji na zasadzie kontrastu, wprowadzenie metod
panelu czy trybunatu. Dynamiczny sposdb rozpoczecia przyczynia si¢
do skutecznosci dziatan o charakterze problemowym.

W nastepnej kolejnosci probuje sie rozwigzywac problemy, odwotujac
sie nie tylko do doswiadczen uczniéw, ale przede wszystkim do tekstow
biblijnych. Niewystarczalno$¢ rozwigzania probleméw w kategoriach
czysto ludzkich zacheca do poszukiwania petni odpowiedzi i otwarcia



13% Elzbieta Bednarz

sie na Boga. Praca z tekstem biblijnym daje mozliwo$¢ przedstawienia
uczniom prawdy, iz kazda sytuacja ma swoje miejsce w planach Bozych.

Ze strony nauczyciela jest to przekazywanie wiedzy (tok podajacy)
oraz organizowanie pracy uczniéw (tok problemowy), od uczniéw na-
tomiast wymaga si¢ samodzielnego wysitku myslowego i réznorodne;j
aktywnosci. Przy wykorzystaniu odpowiednich $rodkéw dydaktycz-
nych, stowu drukowanemu czy Zywemu majg odpowiada¢ okreslone
dziatania uczniéw.

Zadaniem katechety w procesie zapoznawania z nowym materiatem
jest organizowanie i kierowanie procesem poznawania i systematyzowa-
nie wiedzy, angazowanie wszystkich uczestnikéw, pomaganie w dokona-
niu wlasciwego uogdélnienia, pobudzanie do poszukiwania i myslenia. Jest
to etap, w ktérym uczen poznaje nowe pojecia (np. poprzez metode kuli
$niegowe;j”), a temu zadaniu towarzyszg okreslone dziatania nauczyciela.

> Metoda kuli $niegowej stuzy ustalaniu jakiego$ stanowiska w sprawie. Wykorzy-

stuje si¢ ja np. przy definiowaniu poje¢ i zasad. Wczesniej na lekcji nalezy opracowa¢
wiele ¢wiczen opisujacych zaréwno istotne, jak i nieistotne cechy pojecia. Siegamy po
te metode, jesli uczniowie wiedzg co$ o danym pojeciu lub danej grupie poje¢é. Technika
kuli §niegowej jest technika indukcyjnego zdobywania wiedzy o pojeciach i zasadach.
Nauczyciel podajac uczniom w rézny sposob zestawione przyktady i nieprzyktady poje-
cia, wywoluje ich indukcyjne myslenie i doprowadza w ich umystach do definicji pojecia.
Wzorujgc si¢ na D. Bernackiej przebieg lekcji w omawianej technice kuli $niegowej
winien wyglada¢ nastegpujaco:
1.  Przedstawienie celéw lekcji i wywolanie zainteresowania uczniow.
2. Podawanie przyktadow i tzw. nieprzykladow pojecia, tak aby odpowiadaly jego
istotnym cechom.
3. Naklanianie uczniéw, aby snuli domysly, jakie sg cechy istotne pojecia i podawa-
li argumenty, na ktorych si¢ opieraja. Nauczyciel stawia uczniom pytania, ktore
naprowadzaja myslenie uczniéw na wlasciwy kierunek, nastepnie nastepuje
poréwnywanie przez uczniéw cech przyktadéw i nieprzyktadow.
4. Gdy uczniowie maja juz obraz pojecia i sami podaja jego istotne cechy i przy-
kiady, nadchodzi moment na zastosowanie kuli $niegowej:
o kazdy uczen otrzymuje kartke papieru i formuluje na niej swoja defini-
Cje pojecia — teraz uczniowie tgczg si¢ w pary i ustalajg wspolna wersje
definicji pojgcia, wykorzystujac ten sam arkusz papieru,
o paryucznidw tacza si¢ z kolejnymi parami i negocjuja wspdlne stanowisko,
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Konczac lekeje, stara sie odpowiedzie¢ na pytanie, czy zapropono-
wane problemy moga znalez¢ praktyczne zastosowanie w zyciu, i w jaki
sposob mozna je zastosowac. Zgodne to jest z celem egzystencjalnego
doswiadczenie probleméw dzisiejszego $wiata i Zyjacego w nim czlo-
wieka. Przepowiadanie Stowa Bozego zmierza do wywolania osobistej
odpowiedzi — cztowiek odpowiada. Nastepuje powro6t do problemu
z pierwszego ogniwa lekcji i jego rozwigzanie w §wietle prawdy biblijnej
w drugim ogniwie, by pobudzi¢ uczniéw do zaprezentowania swojej
wlasnej, konkretnej odpowiedzi, wewnetrznej przemiany.

Nie mozna zaklada¢, ze poznana prawda bedzie powodowata bezpo-
$rednie wlaczenie jej w Zycie. Przekonanie o prawdzie winno zmierzac
do ksztaltowania przekonan, umiejetnosci, motywowania wyboréw,
sposobu dzialania wynikajacego z przyjecia chrzescijanskiego systemu
wartosci, sposobu reagowania, zaangazowania, przyjecia postawy iden-
tyfikacji. Wyrazem i przejawem dawanej odpowiedzi, postawg zyciowa
beda konkretne podejmowane postanowienia.

Jest to wigc etap przechodzenia od teorii do praktyki poprzez np.
organizowanie zaje¢ praktyczno-wytworczych i dziatan stuzacych wy-
twarzaniu zmian w otoczeniu. Na tym etapie powinien by¢ rowniez
czas na modlitwe. Modlitwa stanowi¢ powinna odpowiedz na usly-
szane i przyjete Stowo Boze. Powyzsze mozna zilustrowaé za pomoca
schematu:

Ksztattowanie
Czlowiek i jego sytuacja Stowo Boze postawy odpowiedzi,
zaangazowanie

Schemat 1. Za Szpet 1999, 125-127.

o potem czwdrki dogaduja si¢ z innymi czwoérkami, aby uzgodni¢ kolejng
wspdlng wersje definicji,

o ostatnia faza moze wyglada¢ podobnie jak poprzednie (‘6semki’ kon-
frontuja swoje definicje z definicjami innych ‘¢semek’) lub polega¢ na
wspdlnym, z udziatem catej grupy uzgodnieniu ostatecznego stanowiska
i zapisania go w zeszycie oraz poréwnaniu z definicjami w stownikach,
podrecznikach itd. (Bernacka 2001, 116-117).
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Warsztat metodyczny kompetentnego katechety stuzacy realizacji
koncepcji tematyczno-problemowej podczas lekgji religii. Egzem-
plifikacja metod ksztalcenia

Tworczy proces nauczania-uczenia si¢ to ksztalcenie na miare po-
trzeb wspolczesnego odbiorcy, ktorym jest uczen. Kreatywne podejscie
do procesu ksztalcenia to innowacyjnos¢ stosowanych metod, form
i srodkow dydaktycznych, ale w znaczgcej mierze sposob nauczania
i postawa nauczyciela.

W naukowych dywagacjach o pedagogice m.in. Ericha Petlaka i Ko-
mora Juraja znajdujemy zasadno$¢ preferowania w toku procesu ksztal-
cenia metod, ktore rozwijaja myslenie logiczne, prowadza uczniéw do
poréwnywania zjawisk i przedmiotéw, do samodzielnych badan i innych
tworczych dzialan (Petlak, Juraj 2006, 12-15). W edukacji religijnej
realizowanej wedtug koncepcji tematyczno-problemowej, w ktdrej na-
woluje si¢ do ksztaltowania wlasnej odpowiedzi i wyboréw dzialania,
wiaczenie metod problemowego ksztalcenia zdaje si¢ by¢ propozycja
optymalnego postepowania dydaktycznego.

Przyjmuje sie, iz metody warunkowania instrumentalnego oraz me-
tody problemowe aktywizujg i stymuluja rozwdj intelektualny kazdego
dziecka. Warunkiem skutecznosci nauczania problemowego mlodszego
ucznia jest pogladowe przedstawienie sytuacji problemowych. Nalezy
w tym celu umozliwi¢ dzieciom myslenie konkretne, obrazowo-rucho-
we, oparte na wrazeniach i spostrzezeniach oraz zachodzacych miedzy
nimi analogiach.

W celu zrozumienia sytuacji problemowych, skutecznymi metodami
okaza¢ si¢ moga metody oparte na obserwacji, zwane ogladowymi. Do
metod tych nalezy m.in. pokaz (demonstracja), metoda przykiadu, spo-
tkania ze sztuka. Wedlug W. Zaczynskiego pokaz ma by¢ metoda dostar-
czajacy tresci poznawcze i cechowaé go powinny: poznawana aktywnos$¢
obserwacji dokonywanych wedlug planu, ujmowanie zwiazkow i zalez-
nosci miedzy obserwowanymi cechami, rejestrowanie zmian zachodzg-
cych w obserwowanym zjawisku, rejestrowanie funkeji tego zjawiska
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poprzez obserwacje w czasie dziatania (Zaczynski 1978, 572). Rozu-
mienie sytuacji spotecznych i zachowan w réznych sytuacjach mozna
przedstawi¢ dzieciom za pomocg rysunkow, historyjek obrazkowych,
anegdot, krétkich historii z zycia wzietych’ Scenki przedstawione na
obrazkach muszg dotyczy¢ sytuacji bliskich dzieciom z zycia szkolne-
go, rodzinnego i najblizszego $rodowiska spotecznego. W rozmowie
z dzie¢mi nalezy uzywa¢ bardzo konkretnych pytan (np. Jak poste-
puja dzieci, ktére widzimy na ilustracji?’ i Jak ty bys zrobil/a?’). Jezeli
dziecku sprawia trudnos¢ powigzanie faktéow z ogladanej ilustracji,
mozna wyjasni¢ mu podstawowy sens sytuacji, a nastepnie przechodzi¢
do dalszych pytan wzorca stanu prawidlowego. Jezeli uczniowie maja
trudnosci w wyraznej werbalizacji swoich odpowiedzi, mozna stosowac
alternatywne zachowania do wyboru (np. wybdr adekwatnych obraz-
kow; Bednarz 2006, 92-96).

Waznym elementem nauczania realizowanego wedtug koncepcji
tematyczno-problemowej jest analiza sytuacji, po ktorej powinno nasta-
pi¢ odwolanie si¢ zaréwno do doswiadczen dziecka, jak tez do tekstow
biblijnych. W tym miejscu wystepuje potrzeba zastosowania metod
stownych, np. pogadanki, rozmowy ukierunkowanej, opisu, niedokon-
czonych zdan, czy interaktywnego opowiadania.

Sposobami, ktére w sposob szczegdlny moga wspomoc prowadze-
nie lekcji w modelu tematyczno-problemowym z uczniami na etapie
wezesnoszkolnym, beda metody oparte na dziataniu wlasnym dziecka
(metody czynne), np.:

« ,metodasamodzielnych doswiadczen, gdzie stwarzamy warunki
do samodzielnej pracy poprzez zabawe, ulatwiamy nawiazy-
wanie kontaktow z otoczeniem spolecznym, przyroda i sztuka
z inicjatywy dziecka;

« metoda kierowania aktywnoscia, gdzie nauczyciel inspiruje
spontaniczng dzialalno$¢ ucznia przez zachete, sugestie, rade,
czy podsuniecie pomystu;
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« metoda zadan, gdzie nauczyciel inspiruje do odkrywania nowych
zjawisk, przyswajania i stosowania okreslonych umiejetnosci
podsuwajac zadania, a nie sposoby ich rozwigzania. Pobudza to
dodatkowo dziecigcg wyobraznie i kreatywno$¢;

« metoda ¢wiczen - dzieci powtarzajg czynnosci systematycznie
w celu ich rozwoju, utrwalajg wiadomosci lub postawy (,,Metody
nauczania” 2020).

Podkresli¢ nalezy jeszcze raz, ze warunkiem skutecznosci naucza-
nia problemowego dziecka na etapie myslenia przedoperacyjnego lub
konkretno-obrazowego jest pogladowe przedstawienie sytuacji pro-
blemowych.

W odniesieniu do uczniéw starszych, w realizacji lekcji zgodnej
z koncepcja tematyczno-problemowg moze by¢ wykorzystanych szereg
metod samodzielnego dochodzenia do wiedzy, zwanych problemowymi,
opartych na tworczej aktywnosci poznawczej polegajacej na rozwigzywa-
niu problemdw. Skutecznymi sposobami nauczania beda takze metody
z toku eksponujacego, zwane metodami waloryzacyjnymi - o dominacji
aktywnosci emocjonalno-artystycznej.

Nalezy zaakcentowac zasade, ze do istotnych czynnikéw warunkujg-
cych efektywno$¢ procesu nauczania-uczenia si¢ nalezy aktywny udziat
uczestniczacych w nim uczniéw. Pomiedzy dzialaniami aktywizujacymi
a wielostronng aktywnoscig podmiotu istnieje sprzezenie zwrotne, tzn.
im wieksza intensywnos¢ dziatan, tym wigksze zaangazowanie uczniow.
Inspiratorem oddziatywan aktywizujgcych musi by¢ przygotowany do
interaktywnej pracy nauczyciel. Jego umiejetnosci metodyczne posiadaja
znaczacy wplyw na efekty pracy.

Warte przytoczenia w tym miejscu sg tez postulaty Jana Szpeta:

Wartos¢ metody w katechezie zalezy od tego, czy i w jakim stopniu przy-

czynia si¢ ona do dialogu mito$ci kazdej osoby z Bogiem, czy wywoluje

aktywno$¢, samodzielno$¢ i zaangazowanie uczniéw, czy wplywa na

trwalos$¢ asymilacji warto$ci (Szpet 1999, 176).



Selekcja metod ksztatcenia w realizacji lekcji religii 1401

Marian Sniezynski, jeden z autoréw klasyfikacji metod ksztalcenia
dedykowanych katechezie katolickiej, bazujac na czterech podstawo-
wych funkcjach cztowieka: poznaniu, rozumieniu, przezywaniu i dzia-
taniu, przyjmuje okreslony tok lekcji wynikajacy z teorii ksztalcenia
wielostronnego. Pedagog 6w stwierdza, ze jest to

...rodzaj nauczania, w ktérym stosuje si¢ zréznicowane metody i srodki

umozliwiajace uczacym sie zaréwno przyswojenie gotowych wiado-

moéci, jak i rozwiazywanie problemdw teoretycznych i praktycznych,

a zarazem przezywanie tresci naukowych, spotecznych, moralnych,

estetycznych oraz bezposredni udzial w przeksztalceniu warunkéw
otoczenia (Sniezyniski 1992, 78-81; zob. takze Sniezyniski 1997, 74-75).

Sniezynski nadmienia takze:

...zréznicowanie metod opartych na teorii ksztalcenia wielostronnego
daje mozliwo$¢ opanowania wiedzy i ksztalcenia charakteru, prowa-
dzi do rozwoju bogatej i wszechstronnej osobowosci ucznia (co jest
szczegblnie podkreslane w edukacji religijnej promujacej wartos¢ istoty
ludzkiej), przyczynia sie do integracji nauczania i wychowania, uczenia
sie i ssmowychowywania (Sniezyniski 1992, 74-75).

Krzysztof Kruszewski, uznany polski dydaktyk, méwigc o uczeniu
sie z uwzglednieniem rozwigzywania probleméw, przytacza wymierne
efekty takiej pracy z uczniem. Jego istotne sugestie warte sa zaadaptowa-
nia do realizowanych lekcji religii w modelu tematyczno-problemowym.
Poprzez rozwigzywanie problemow, zdaniem Kruszewskiego:

uczen uczy sie nazw, faktow, pojeé, zasad — ich tredci i biegtego postu-

giwania sie nimi, takze w nowych sytuacjach i na nowym materiale,

rozwija umiejetnoéci intelektualne, zmienia stosunek do rzeczywisto$ci

na badawczy, a wraz z tym pojawiaja si¢ takie cechy, jak zaufanie do

wiedzy, krytycyzm itp. Efekty uczenia sie sg trwale, a sam proces uczenia
sie przyjemny (Kruszewski 2009, 169).

Jak wezedniej juz wspomniano, do waznych czynnikéw warunkuja-
cych efektywnos¢ procesu nauczania-uczenia si¢ nalezy aktywny udzial
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uczestniczacych w nim uczniéw. Metody samodzielnego dochodzenia
do wiedzy pozwalaja na wykorzystanie wlasnego potencjatu intelektu-
alnego ucznidw, a takze pelne zaangazowanie podczas lekcji.

Liczne obserwacje i eksperymenty wykazuja, ze:

...aktywna postawe umystowa wywoluja tylko te sytuacje szkolne, ktore

wprawiajg uczniéw w stan intelektualnego zaklopotania i wywotuja

u nich spontaniczng ciekawo$¢ otaczajacego ich $wiata. W nauczaniu

problemowym chodzi o wytworzenie u uczniéw postawy badawczej
(Bednarz 2011, 124).

Uczen powinien by¢ zaciekawiony rozwigzaniem problemoéw, ktdre
stawia przed nim nauczyciel religii.

Zgodnie z przekonaniami nauczycieli religii zajecia z tego przed-
miotu powinny rozwija¢ zainteresowania zwigzane z poszukiwaniem
odpowiedzi na trudne pytania, winny ukazywa¢ droge dochodzenia do
prawdy, stwarza¢ na zajeciach sytuacje sklaniajace uczniéw do stawiania
pytan, do prowadzenia dyskusji nad problemami moralnymi, religij-
nymi, biblijnymi. Metody poszukujace sprzyjaja rozwijaniu u uczniow
myslenia krytycznego, samodzielnego myslenia, tym samym pozwalaja
rozwijac ich wlasny potencjal intelektualny. Powyzsze potwierdza poglad
Wincentego Okonia:

...w toku nauczania problemowego uczniowie poprzez samodzielne

myslenie trwale i systematycznie przyswajaja wiedze i rozwijaja swoje

zdolnos$ci poznawcze (Okon1978, 72-75).

Z bogatego rejestru metod problemowych warto przywolac te, ktore
posiadajg szczegolne dydaktyczne umocowanie w realizacji lekcji zgod-
nej z koncepcjg tematyczno-problemowsa. Sg to m.in.: metody pracy
z tekstem, metody dyskusji, ‘kula $niezna’ (zwana tez ‘kulg $niegowy)),
panel, trybunal, quizy, rewizje zycia, reportaz, dylematy moralne, drzewo
decyzyjne, ‘burza moézgéw), metaplan, mapa mysli, metody sytuacyj-
ne, metoda przypadkow, metoda ‘stoneczko, metoda projektu, metoda
biograficzna.
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Kazda z nich w inny sposéb pomoze ksztaltowa¢ wlasne opinie,
umiejetnosci argumentowania, motywowania, precyzowania mysli
ucznia (Konferencja Episkopatu Polski 2010, 59). Nawiazujac do stwier-
dzenia Kruszewskiego: ,,Jedynym sposobem uczenia si¢ rozwigzania
problemu i nauczenia si¢ rozwigzywania probleméw jest rozwigzy-
wac problemy” (Kruszewski 2009, 169), zasadnym jest zastosowanie
odpowiednich metod wspomagajacych realizacje lekcji o charakterze
tematyczno-problemowym.

Reasumujac, istota uczenia si¢ poprzez rozwigzywanie problemoéw
prowokuje takie sytuacje podczas lekcji, aby uczniowie sami poszukiwali
rozwigzan, ktore to prowadzg przede wszystkim do zaangazowania,
a tym samym tworczej, samodzielnej pracy. Juz Konfucjusz powiedzial:
»Powiedz mi, a zapomne, pokaz, a zapamietam, pozwol wzigé udzial,
a zrozumiem” (Bednarz 2011, 124-125). W przypadku prowadzenia
lekcji zgodnej z koncepcja tematyczno-problemowa taki sposob ksztat-
cenia moze pomoéc w realizacji jej zalozen, mianowicie: formowania
postawy odpowiedzi i zaangazowania ucznia, prowadzac do zmiany
jego sposobu zycia.

LEGO* Education Maker jako propozycja metodyczna w realizacji
lekcji zgodnie z koncepcja tematyczno-problemowa

Zastosowanie réznorodnych metod ksztalcenia, budzacych zain-
teresowanie i wyzwalajacych wlasny potencjal intelektualny uczniow,
uzasadnione jest dydaktycznie oraz psychologicznie, wpltywa rowniez
na rozwoj socjalizacji i religijnosci dziecka. Jan Szpet zaznacza: ,,Podej-
mowanie metod wywotujacych pozytywne przezycia uczuciowe u dzieci
i mlodziezy wplywa dodatnio na rozwdj duchowy naszych uczniow”
(Szpet 1999, 171). Motywacje do nauki i zainteresowania przedmiotem
budzi wigc przede wszystkim intelektualne i emocjonalne zaangazowa-
nie ucznidw, a nie teoretyczny przekaz tresci.
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Makerspace to:

przestrzen kreatywnosci, w ktérej dzieci moga projektowac wlasne

rozwigzania, urzeczywistnia¢ nowe idee, a nauczyciele postuguja sie

aktywizujgcymi metodami pracy, zyskujac $wieze spojrzenie na edukacje

(»Makerspace” 2019).

Makerspace otwiera nowg przestrzen innowacji metodycznych, ktére
proponuje si¢ wlaczy¢ takze do nowoczesnej edukacji religijnej. W two-
rzeniu, a takze drodze do rozwigzywania problemow, o ktérych mowa
w koncepcji tematyczno-problemowej, warto skorzysta¢ z nowych roz-
wigzan, a jednym z nich jest zastosowanie klockéw LEGO® Education.

LEGO® Education Maker, opierajac sie na zainteresowaniach ucznia
jako gléwnym motywie uczenia sie¢, aktywizuje jego prace umystowa
i angazuje emocje. Powiedziane juz zostalo, ze uczniowie lepiej i sku-
teczniej zapamietaja wiadomosci zdobyte w wyniku wlasnych poszu-
kiwan niz pasywnie przyjete. LEGO® Education Maker stuzy¢ moze
wigc poszukiwaniu rozwigzan problemoéw, ktore stanowia temat lekcji
w modelu tematyczno-problemowym. Zastosowanie w czasie rozwigzy-
wania problemoéw klockéw LEGO® Education sprzyja¢ moze wyzwalaniu
ciekawosci i wigkszemu zaangazowaniu intelektualnemu wsréd uczniow.
Rolg nauczyciela bedzie organizacja sytuacji dydaktycznych, stuzacych
odkrywaniu przez ucznia danej wiedzy.

W teoretycznych zalozeniach pracy dydaktycznej z wykorzystaniem
LEGO® Education Maker stawia si¢ za cel dotarcie do kazdego ucznia,
aby wspomoc jego rozwdj. W modelu przygotowanym przez Fundacje
LEGO, wskazuje si¢ na holistyczne ujgcie w nauczaniu, z wykorzysta-
niem LEGO® Education Maker. Rozwijane s3 umiejetnosci fizyczne,
zdolnosci poznawcze, emocjonalne, tworcze oraz kompetencje spotecz-
ne. Autorzy modelu wérdd szczegétowych umiejetnosci w ¢wiczeniu
twodrczych zdolnosci wymieniaja:

...wymyslanie nowych pomystéw, wyobrazanie sobie rzeczy, uzywanie

reprezentacji, przeksztalcanie pomyslow, tworzenie skojarzen, uzywa-
nie symboli. Podkresla si¢ przy tym zasade, by uczniowie podejmowali
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wyzwania adekwatne do ich poziomu wiedzy i umiejetnosci (,LE-

GO°Education...” 2019).

W informacjach dostgpnych na stronie internetowej przyblizajacej
idee Makerspace wsrod celéw wymienia si¢ m.in. ,,budowanie wiedzy
oraz umiejetnosci krytycznego myslenia i wspotpracy” (,LEGO®Educa-
tion” 2019). LEGO® Education Maker pozwala kazdemu dziecku podgza¢
za naturalng ciekawoscig. Postuluje sie, aby nauczyciele dawali uczniom
swobode w dostepie i wyborze srodkéw dydaktycznych, pozwalajac im
tworzy¢ niesamowite, nieoczekiwane rozwigzania zwyklych codzien-
nych wyzwan. Zaklada si¢ przy tym, Ze wyobraznia ucznia poprowadzi
go do dzialania (,,The Ultimate Makerspace Starts With Curiosity” 2019).

Warto w tym miejscu zaakcentowac fakt, ze zastosowanie LEGO®
Education Maker moze by¢ pozytywnym wyzwaniem dla wszystkich
uczniéw, na kazdym poziomie edukacji, od przedszkola, poprzez szkote
podstawowg az po ponadpodstawowa. Zwazywszy na zalozenia do-
tyczace efektow zastosowania LEGO® Education Maker: usprawnie-
nie umiejetnosci krytycznego myslenia, kreatywnego rozwigzywania
problemow, a takze rozwijania pracy zespotowej oraz umiejetnosci
komunikacyjnych, wlaczenie LEGO jako jednego ze srodkéw dydak-
tycznych moze sprzyjac realizacji lekcji religii wedlug koncepcji tema-
tyczno-problemowe;j.

Model zaje¢ z wykorzystaniem klockéw LEGO® Education Maker
opiera sie na czterech ogniwach, zbieznych ze stosowanymi fazami pracy
w modelu tematyczno-problemowym:

1. Zacznij (w modelu tematyczno-problemowym: sytuacja egzy-

stencjalna - cztowiek pyta).

2. Zbuduj (w modelu tematyczno-problemowym: praca z tekstem
- samodzielny wysilek intelektualny, aktywnos¢).

3. Zastandw si¢ (w modelu tematyczno-problemowym: kierowa-
nie procesami uogodlniania; wywolanie osobistej odpowiedzi -
czlowiek odpowiada egzystencjalne doswiadczenie problemow
dzisiejszego $wiata i zyjacego w nim czlowieka).
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4. Zastosuj (w modelu tematyczno-problemowym: zaprezentowa-
nia swoje wlasnej, konkretnej odpowiedzi, wewnetrznej przemia-
ny; podejmowane postanowienia, wigzanie teorii z praktyka).

Wzorujac si¢ m.in. na przyktadach zaje¢ opisanych w podreczniku
dla nauczyciela: ,Wspolnie uczymy si¢ by¢ czescig spoteczenstwa (LEGO
Education. Przedszkole)” (,Wspdlnie uczymy sie by¢ czescig spoteczen-
stwa” 2018, 14-15), mozna opracowywac wlasne scenariusze lekgji religii
w modelu tematyczno-problemowym. Jako przyktad postuzy nam temat
warto$ci i cech przyjazni.

Zaprezentowany ponizej konspekt nie zawiera wszystkich kompo-
nentéw procesu dydaktycznego. Autorka pragnie jedynie przyblizy¢
zastosowanie LEGO® Education Maker w nauczaniu religii. Szczegolng
uwage skupia na zaproponowanym warsztacie metodycznym. Lekcja
zostanie skierowana do dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Temat lekcji
brzmi: ,,Prawdziwa przyjazn pokonuje przeszkody™.

W pierwszej fazie lekcji (Zacznij - sytuacja egzystencjalna’), na-
uczyciel prowadzi z dzie¢mi pogadanke na temat istoty przyjazni, jej
cech oraz zachowan, ktdre charakteryzuja przyjaciél. Stawiamy pytania
pomocnicze, ktore nakierujg aktywnos¢ intelektualng dzieci na poszuki-
wanie odpowiedzi w kwestii przyjazni oraz przeszkod, jakie czasami sig
zdarzajg. Mozna pokaza¢ dzieciom obrazki ilustrujgce rézne zachowa-
nia, tzw. ‘przyklady i nieprzyklady’ Dzieci majg za zadanie wskaza¢, ktore
z zachowan $wiadczg o cechach towarzyszacych prawdziwej przyjazni,

¢ Metody ksztalcenia: pogadanka, pokaz, metoda sytuacyjna, gra symulacyjna,

opowiadanie z pokazem, metody oparte na dziataniu wlasnym: metoda samodzielnych
doswiadczen z wykorzystaniem klockéw Lego Education, komiks. Srodki dydaktyczne:
ilustracje tematyczne; makieta domu z plaskim dachem, wycigte z kartonu figury oséb,
osoba sparalizowana na noszach podtrzymywanych przez sznurki (do spuszczenia przez
otwdr w dachu przed postac Jezusa).

7 Podane nazwy faz lekcji odnoszg si¢ do nazw wlasnych etapow zaje¢ zgodnych
z zasadami pracy Lego Education oraz nazw ogniw w koncepcji tematyczno-problemo-
wej.
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w szczegdlnosci w trudnej sytuacji.

W kolejnym ogniwie (Zbuduj - praca z tekstem), w nawigzaniu
do cech prawdziwej przyjazni, nauczyciel prezentuje historie biblijng
o uzdrowieniu sparalizowanego czlowieka. Szczegélnej uwadze poddaje
role przyjaciol, ktérzy z wielkim poswieceniem przyniesli na swoich
ramionach cierpigcego kolege, znajdujac osobliwy sposéb, aby pomimo
tlumu, znalazt si¢ on u stép Pana Jezusa (Mk 2,1-5)®.

Po wysluchaniu i obejrzeniu historii biblijnej dzieci przystepuja do
budowania domu’, w ktérym przebywat Pan Jezus wraz z wielkim ttu-
mem, ktory mu towarzyszyl. Zadaniem uczniow jest takze wytwarzanie
pomystéw na znalezienie si¢ osoby z niepelnosprawnoscia przy Panu
Jezusie, pomimo wielkiego zbiorowiska ludzi. Uczniowie powinni wspdl-
nie poszukiwac rozwigzan.

Wedtug kolejnego polecenia nauczyciela, dzieci beda musialy wy-
szuka¢ w pakiecie Lego Education ‘mini-figurki’ z odpowiednig mimika

8 Nauczyciel opowiada: ,Opowiadanie o sparalizowanym czlowieku opuszczonym
na noszach przez dach zaskakuje ludzi, niezaleznie od ich wieku. Jest to zdarzenie ilu-
strujace najwigksza determinacje prawdziwych przyjaciol, ktorzy nie chcg pozwoli¢ na
cierpienie swojego bliskiego, osoby niepelnosprawnej. Mozemy zatem podziwiaé czte-
rech przyjaciol sparalizowanej osoby, ktorzy nie mogac si¢ dosta¢ do Jezusa z powodu
tlumu, dokonali tego, co niemozliwe. Mieli jednak wielkie serce dla swojego przyjaciela
oraz cel, ktory pokonywat ogromne trudnosci. Wyobrazcie sobie, dzieci, jak trudno bylo
wciagnad osobe na noszach na dach budynku. Ale to nie byt jeszcze koniec trudnosci.
Musieli cze$¢ dachu rozebraé, aby bylo miejsce na opuszczenie swojego przyjaciela na
noszach do stop Pana Jezusa. Co za determinacja! W pomieszczeniu przebywali nauczy-
ciele Prawa, dostojni goscie. Pewnie nie mogli posiaé¢ sie ze zdumienia, kiedy kawatki
zdejmowanego dachu zaczely im spadaé na glowy, a potem do wnetrza opuszczono
nosze z lezagcym na nich czlowiekiem!

Ta historia, to nie tylko opowiadanie o wielkich czynach Jezusa, zwigzanych zaréwno
z uzdrowieniem, jak tez z odpuszczeniem grzechu uzdrowionemu, ta historia to tez
pokazanie cech prawdziwej przyjazni i stosunku do cztowieka z niepelnosprawnoscia.
Nie wiemy, czy mialby jakie$ szanse na uzdrowienie sparalizowany mlody czlowiek,
ale dzigki otwartemu sercu swoich przyjaciol, ich zrozumieniu sytuacji i poswigceniu,
otrzymal zdrowie od Jezusa”

®  Mozna polgczy¢ zestaw ,,Zbuduj Emocje” i zestaw kreatywny LEGO DUPLO.
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twarzy, wskazujacg na pozytywne emocje przyjaciol osoby z niepetno-
sprawnoscig. W trakcie budowania uczniowie wypowiadaja si¢ na temat
zasady, co do wyboru swoich ‘mini-figurek’

Jedna grupa dzieci za pomocg klockéw Lego Education moze za-
prezentowac sytuacje, w ktorej brak jest przyjaciot, ktérzy potrafig si¢
poswiecic¢ i osoba z niepelnosprawnoscig nie ma szans na dostanie si¢
do Pana Jezusa. Dzieci wybierajg ‘mini-figurki’ z twarzami przedstawia-
jacymi egoizm, niech¢¢ do pomocy drugiej osobie.

Trzecia cze$¢ zaje¢ z LEGO® Education Maker nosi nazwe “Zastanow
si¢. W koncepcji tematyczno-problemowej to kierowanie procesami
uogdlniania; wywolanie osobistej odpowiedzi ucznia. W obydwu mo-
delach zadaniem nauczyciela jest wywolanie osobistego zaangazowania
intelektualnego i/lub emocjonalnego ucznia. W tym miejscu mozna
postawi¢ pytania nawigzujace do budowanych z klockéw LEGO historii
obrazujacej przyjaciot poswiecajacych si¢ swojemu choremu koledze.

Aby uczniowie mogli lepiej zrozumiec¢ uczucia towarzyszace osobie
z niepelnosprawnoscig oraz kwestie wrazliwosci na niesiong jej pomoc,
mozna przeprowadzi¢ gre symulacyjng: Nauczyciel prosi, aby uczniowie
podzielili si¢ na trzyosobowe grupy i przedstawia trzy sytuacje:

1. Nie widzisz. Musisz si¢ przedosta¢ na drugi koniec pomieszcze-
nia. Obok ciebie znajduja si¢ dwie osoby. Jedna z nich odmoéwi
ci pomocy, druga pomoze ci w pokonaniu przeszkdd na twojej
drodze.

2. Nie méwisz. Sprobuj powiedzie¢ co$ waznego osobom w swo-
jej grupie bez uzywania stéw. Jedna z oséb chce ci¢ postuchac,
a druga nie.

3. Nie chodzisz. Bez wstawania z krzesta probujesz siegna¢ przed-
miot, ktéry znajduje si¢ obok. Jedna osoba z twojej grupy pomoze
ci, a druga odmoéwi pomocy.

Zadaniem kazdego ucznia bedzie wcielanie si¢ wkazda z rél w trzech

przedstawionych sytuacjach. Podczas pogadanki uczniowie wypowia-
daja sie, czego doswiadczyli, inkorporujac si¢ w poszczegoélne role i jak
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wazna jest osoba, ktora wyciaga do potrzebujacego swoja pomocna
dfon'.

Ostatnim ogniwem lekcji w koncepcji tematyczno-problemowej jest
wigzanie teorii z praktyka (zastosowanie), co w modelu zaje¢ z wyko-
rzystaniem Lego Education nazwane jest: ‘Zastosuj.

Dzieci mogg narysowa¢ komiks z pozytywnymi zachowaniami
w relacjach z przyjaciétmi. Warto, aby zastosowaly odpowiednie stowa
okreslajace cechy towarzyszace prawdziwej przyjazni, o ktoérych byta
mowa w ogniwie pierwszym lekcji, uzupelniajac o te, ktére zauwazyty
podczas stuchania opowiadania biblijnego, budowania scenek historii
oraz gry symulacyjne;j.

Na koniec zaje¢ kazdy z uczniéw poprosi Pana Boga w modlitwie
o pomoc w byciu przyjacielskim w stosunku do swoich bliskich oraz
potrzebujgcych pomocy.

Aby zrealizowa¢ przyblizong wyzej lekcje o charakterze problemo-
wym, zastosowano szereg metod dydaktycznych, wspomagajacych
rozumienie. Byly to: pogadanka, pokaz, metoda sytuacyjna, gra symu-
lacyjna, opowiadanie z pokazem, metody oparte na dziataniu wlasnym:
metoda samodzielnych do$wiadczen z wykorzystaniem klockéw Lego
Education, komiks.

Podsumowanie

We wstepie zasygnalizowano, ze wspdlczesna edukacja religijna
domaga si¢ przekonstruowania lekgji religii w zakresie koncepcji, tre-
$ci, metod i Srodkéw przekazu. Winno to by¢ impulsem do wlasnych
poszukiwan rozwigzan dydaktycznych przez nauczycieli religii, dzieki
ktérym edukacja religijna zostanie zorientowana na praktyczne zycie
w wierze, a wiara stanie si¢ okreslonym sposobem bycia. Lekcje religii
beda takze w sposdb naturalny wspomagaty realizacj¢ ogétu procesow
edukacji i socjalizacji religijnej.

10 Przyklad zaadoptowany ze scenariusza zaje¢: Bednarz 2009, 81.
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Zobrazowany powyzej przyklad lekcji religii w modelu tematyczno-
-problemowym, z zastosowaniem LEGO® Education Maker pozwala
wlacza¢ kazdego ucznia do pracy podczas zajgé, rozwijac jego kompe-
tencje, ale przede wszystkim umozliwia dokonywac¢, nazywac i ocenia¢
wybory i konkretne dziatania, tak wazne dla chrzescijanskiego sposobu
zycia.

Zaklada sie, ze zastosowanie szeregu metod dydaktycznych pod-
czas lekcji sprawi, iz kazdy z uczniéw odnajdzie wsrod nich te, ktdra
‘przemoéwi’ do niego i tym samym czynnie zaangazuje go w proces
realizacji planowanych zajg¢. Tym samym uczen moze posias¢ szereg
kompetencji, m.in. poznawczych, socjalizacyjnych oraz religijnych. Od
wykwalifikowanego nauczyciela wymaga si¢ natomiast wlasciwej selekcji
metod ksztalcenia. W przypadku realizacji lekcji zgodnej z modelem
tematyczno-problemowym oczekuje si¢ zastosowania takich metod,
ktére wspomoga proces rozwigzywania problemoéw i wyzwolg zainte-

resowanie ucznia.
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