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Streszczenie:

Uniwersytet w modelu neohumanistycznym ma za zadanie taczy¢ funkcje
ksztalceniowa i badawcza, ale takze formowac osobowo$¢ studentéw. Z jed-
nej strony nakierowany jest wiec na wytwarzanie orientacji na zdobywanie
kompetencji i doskonalenie w sferze zawodowo-naukowej (zaréwno wsrod
studentéw, jak i pracownikéw), z drugiej — wspomagaé osobisty rozwdj,
w tym orientacje na innych. Celem przeprowadzonych badan ankietowych
byto przedstawienie autopercepcji studentow kierunkéw nauczycielskich,
czyli zwigzanych z zawodem w szczegdlny i specyficzny sposob wyma-
gajacym zaréwno sprawczosci, jak i wspolnotowosci. Ankiety dotyczylty
kwestii tego, w jaki sposdb postrzegajg oni swoja sprawczo$¢ (koncentracje
na wlasnym Ja) i wspélnotowo$¢ (koncentracje na innych). Wyniki zostaty
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omodwione w kontek$cie zadan i priorytetéw wspdlczesnego uniwersytetu,
w odniesieniu do teorii filozoficznych oraz wartosci, ktore stanowig model
zdobywania i krzewienia wiedzy w kontek$cie akademickim.

Abstract:

Neohumanist model of university postulates connecting educational and
research functions, but also forming students’ personalities. On the one
hand, it is directed at creating orientation toward gaining competences
and reaching excellence in the vocational and research spheres (among
both students and academicians); on the other hand, it aims to support
personal development, including orientation towards others. The aim of
the presented questionnaire study was to present the self-perceptions of
teaching profession candidates (students), who, due to their selected future
profession, are required to have both agentic and communal orientations.
The questionnaires were selected with regard to the measurement of agency
(concentration on self) and communion (concentration on others). The
results are discussed in context of tasks and priorities of contemporary
university, philosophical theories and values which are foundations of the
model of gaining and sharing knowledge in an academic context.

Teoretyczna podstawa niniejszego artykutu jest pedagogika maksy-
malnej akceptacji podmiotowosci, w ktdérej w dziataniach pedagogicz-
nych istotg jest, jak pisze Zbyszko Melosik, ,ksztaltowanie poczucia
wlasnej warto$ci poprzez maksymalny szacunek dla tozsamosci mlodego
czlowieka, bezwarunkowa akceptacja jego osoby oraz wzmacnianie
jego dyspozycji do dokonywania wlasnych makrozyciowych i mikro-
sytuacyjnych wyboréw” (Melosik 2013, 467). Duze znaczenie ma tez
wytwarzanie w nim przekonania, iz jest wazny, wartosciowy i zdolny
do dziatania w Zyciu oraz, ze moze wplywa¢ na ksztalt swojej biografii
i $wiata, w ktérym zyje. Wedtug Zbyszka Melosika

...istotnym komponentem takiego podejscia jest ksztaltowanie nawyku

dostrzegania pozytywnych (a nie wylacznie negatywnych) stron zycia,

rzeczywistosci i tozsamosci innych ludzi. Podstawowa kwestia bytoby

tu badanie, w jaki sposob mlodziez konstruuje poczucie sensu w ramach

dostepnych jej przekazéw kulturowych, przy odrzuceniu przekona-
nia, Ze istnieje jakiekolwiek ,,niedwuznaczne, odwiecznie prawdziwe
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stanowisko” (wazna bylaby w tym kontekscie proba zrozumienia ,,mi-

krozwyczajow” codziennego zycia mlodziezy). Zrezygnowano by wiec

z przekonania, ze istnieje ,esencjalistyczne doswiadczenie konstytu-

ujace mlodziez”. Przekonanie takie zawiera bowiem nic innego, jak

»Metanarracyjna wiedze” dotyczaca tego, jakie powinno by¢ ,wlasciwe”

doswiadczenie miodziezy (mltodziez jest wowczas umieszczana w to-

talizujacej narracji z pedagogiem jako gléwnym bohaterem jej Zycia)

(Melosik 2003, 30).

Dla niniejszych rozwazan wazny jest réowniez konstruktywizm spo-
teczny oraz teoria liberalizmu politycznego Richarda Rortyego. Jednym
z najwazniejszych twierdzen, z jakimi polemizujg konstruktywisci, jest
bowiem przekonanie, iz wiedza jest czyms, co moga przekaza¢ bez-
posrednio ksigzki lub nauczyciele. W takim ujeciu wiedza jest czyms
obiektywnym, istnieje na zewnatrz, poza czlowiekiem, a jej poznanie
polega na lustrzanym odwzorowaniu w umysle okreslonych faktow,
zasad i teorii.

Biorac pod uwage znaczenie koncepcji konstruktywistycznych, zakla-
dajacych role jednostki w budowaniu wtasnej wiedzy chce ukazacé kilka
waznych z mojej perspektywy sugestii dla dydaktycznej i wychowaw-
czej pracy akademickiej, ktérych celem jest proba ujawnienia zgodnej
z zasadg politycznego liberalizmu Rortyego ,,idei, aby wolnos¢ stawata
sie miejscem autokreacji jednostki” (Rorty 1986, 147-156). Edukacja
ma zgodnie z t3 ideg umozliwi¢ ludziom wybdr sposobdw zycia, ktére
przyniostyby im najwyzszy stopien rozwoju i samorealizacji. Jak pisze
Rorty: ,[...] Polityka nie powinna zadawa¢ pytania, jacy ludzie powinni
by¢ idealni, ani jakie wartosci duchowe powinni wyznawa¢. Powinna
ona po prostu stawia¢ kwestie: jak mozna maksymalizowa¢ warunki
sprzyjajace autokreacji” (Rorty 1986, 147-156). Teoretyczng podstawe
analiz zawartych w tym artykule stanowi wreszcie wskazéwka Maxa
Webera, iz ,[...] nie istnieje po prostu «obiektywna» analiza naukowa
zycia kulturowego lub zjawisk spotecznych [...], niezaleznie od swo-
istych «jednostronnych» punktéw widzenia, wedle ktérych, jawnie badz

milczaco, $wiadomie lub nie§wiadomie wybiera si¢ te zjawiska jako
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przedmiot badania, analizuje je, przedstawia i szereguje. Przyczyna
tego jest specyfika celu poznawczego kazdej pracy w dziedzinie nauk
spolecznych, ktéra chce wykroczy¢ poza rozwazania czysto formalne
norm - prawnych lub konwencjonalnych - spolecznego wspélistnie-
nia” (Weber 2018, 130). Podobnie kwestie metodologiczne dotyczace
uprawomocnienia subiektywnosci postrzegania zjawisk spotecznych
definiuje Bogustaw Milerski podkreslajac, iz uchwycenie fenomenow
spolecznej rzeczywisto$ci zawsze podlega indywidualnemu rozstrzy-
gnieciu i nadaniu tym fenomenom indywidualnego znaczenia (Milerski
2010, 116).

Zadaniem tego artykutu jest ukazanie autopercepcji studentow
w kontekscie wspoéltczesnie okreslanych funkcji uniwersytetu, w kto-
rym zmienia si¢ radykalnie to, co jeszcze w XX wieku dawalo poczucie
stabilnosci i swoistego sacrum tej instytucji: prowadzenie wolnych ba-
dan naukowych, tworzenie wiezi miedzyludzkich, w tym respektu dla
autorytetu i instytucjonalnych przejawéw tegoz, nastawienie na dazenie
do prawdy i madrosci w duchu wolnosci, krytycyzmu i zdrowego watpie-
nia, a w konsekwencji samodzielne ksztaltowanie dojrzalej osobowosci.

Pytania wprowadzajace

»Uniwersytet jednoczy ludzi jako instytucja, ktérej powolaniem jest
zaréwno poszukiwanie, jak i przekazywanie prawdy za posrednictwem
nauki” (Jaspers 2017, 33). Myslac o tej tezie Jaspersa mozna okresli¢
dwie podstawowe funkcje uniwersytetu: po pierwsze, jako ze prawdy
nalezy szuka¢ droga naukowsa, badania sg podstawowym zadaniem
uniwersytetu. Jednakze prawda jest czyms wigcej niz nauka i to nauka
wydobywa ja z bytu otaczajacego czlowieka, a madros¢ stanowi warunek
zycia uniwersyteckiego. Po drugie, prawde nalezy przekaza¢, nauczanie
zatem jest rownie istotnym zadaniem uniwersytetu. Poniewaz jednak
przekazywanie wiadomosci i umiejetnosci nie wystarcza dla ujmowania
prawdy, ktéra wymaga uformowanego duchowo czlowieka, to sensem
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nauczania i badan jest, jak pisze Jaspers, uksztalcalnos¢ - wychowanie
- formacja (niem. Bildung).

Biorac pod uwage powyzsze zastanowmy si¢ na wstepie, czy wspot-
czesny uniwersytet jest nadal miejscem kongruentnym w ktérym przy-
staja do siebie obie figury: nauka i ksztalcenie rozumiane jako formacja
adeptéw nauki?

Czy interesujg nas nasi studenci nie tylko jako przedmiot oddzia-
tywan w procesie przekazywania wiedzy ale czy interesuje nas pod-
miotowos¢ i dialogicznos¢ relacji nauczyciel akademicki — student?
Czy interesujace jest dla nas w ogdle budowanie jakichkolwiek relacji
czy tez jesteSmy skazani na kult sytuacji w ktorych si¢ znajdujemy?
Czy interesujace jest dla nas to, co studenci sami myslg o sobie, ale tez
to, jak postrzegaja swiat w ktorym funkcjonujg? Czy interesujace jest
dla nas to, czy mysla logicznie, madrze, racjonalnie?

W 2018 roku przeprowadzitam badanie kwestionariuszem Bogdana
Wojciszke (Wojciszke, Szlendak 2010) ilustrujace autopercepcje przy-
sztych nauczycieli na temat ich poczucia niepohamowanej sprawczosci
rozumianej jako nadmierna koncentracja na w wlasnym Ja potaczona
z ignorowaniem relacji spolecznych i niepohamowanej wspélnotowosci
(nadmierna koncentracja na innych pofaczona z ignorowaniem wta-
snej sprawczosci). Badang grupe stanowili studenci I i IT roku studiow
nauczycielskich Uniwersytetu Warszawskiego, N=102 (71 kobiet i 29
mezczyzn, dwie osoby nie okredlity pici). Wiek badanych to 18-27 lat,
5 0s6b nie podato wieku. Tabele 1 i 2 przedstawiajg wyniki studentéw

w poszczegdlnych pozycjach ankiety.
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1 Czuje sie okropnie, gdy nie jestem w stanie pomédc 76 15 11 0
komus$ w potrzebie
2 Nie potrafie odméwi¢, kiedy kto$ prosi mnie 70 18 13 1
0 pomoc
3 Mocno przezywam przykrosci innych 65 17 |17 3
4 Najwigksza przyjemnoscig dla mnie jest sprawianie | 62 17 |23 0
rado$ci innym
5 Moge czu¢ sie szczesliwy tylko wtedy, kiedy inni 57 22 |23 0
sg szczesliwi
6 Dobre relacje z innymi s dla mnie wazniejsze 56 20 |23 3
od sukcesu
7 Swoje cele realizuje niezaleznie od tego, co sobie 55 22 |25 0
inni pomysla
7 Bardziej potrafig zadba¢ o innych niz o siebie 55 21 |22 4
8 Zawsze stawiam potrzeby innych przed wlasnymi 54 16 |32 0
9 Kiedy pracuje, nie pozwalam innym, by mi prze- 47 33 |22 0
szkadzali
10 Czesto postepuje wbrew sobie, aby nie sprawi¢ 42 30 28 3
innym przykrosci
11 Nie jestem w stanie zaspokoi¢ swoich potrzeb, jezeli | 40 35 |27 0
przeszkadzaloby to potrzebom innych
12 Jezeli postawie sobie jakis cel, realizuje go, nawet 37 27 |35 3

gdy moi bliscy si¢ sprzeciwiajg
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13 Rezygnuje z wlasnych marzen lub planow, jezeli 36 37 29 0
s3 sprzeczne z pragnieniami kogos bliskiego

13 Gdy skoncentruje sie na pracy (nauce), nie starcza 38 44 17 3
mi miejsca na kontakty z ludzmi

14 Bliscy majg do mnie pretensje, Ze po§wigcam im 35 56 9 2
za malo czasu

15 Skupiam si¢ na realizacji swoich zadan tak bardzo, 34 4 |24 0
Ze zapominam o reszcie Swiata

16 Miewam za mato czasu, by zajmowac sie¢ sprawami | 29 51 22 0
innych

17 Nigdy nie angazuje si¢ nadmiernie w problemy 28 47 |27 0
innych

18 Najpierw trzeba zadba¢ o pozycje zawodowsa, 26 47 | 26 3
nawet jezeli na krotkg mete przeszkadza to w zyciu
rodzinnym

19 Zloszcze sig, gdy kto§ swoimi problemami przeszka- | 25 46 | 30 1
dza mi w realizacji moich celow

20 Czlowiek jest tyle wart, ile w Zyciu osiagnat 24 53 |25 0

Tabela 1: Ranking stwierdzen w skali sprawczoéci niepohamowanej i wspélnotowosci niepoha-
mowane;j. Zr6dlo: opracowanie wlasne
Numer Cecha/Cechy Ilo$¢ odpowiedzi
tak

1 Pomocny 94

2 Wspierajacy innych 90

3 Przyjazny 88

4 Kolezenski; Wyrozumiaty; Zyczliwy; Doceniajacy innych | 87

5 Rozumiejacy innych; Opiekunczy 86

6 Wrazliwy na innych 84

7 Wspotczujacy; Pomystowy 80

8 Ambitny 79

9 Uczynny 76

10 Wybaczajacy 75

11 Sktonny do kompromisu 73

12 Zaradny 72
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13 Sprawny; Po$wiecajacy sie dla innych 67
14 Przekonujacy; Aktywny 63
15 Energiczny 61
16 Zdecydowany 52
17 Konsekwentny 54
18 Skuteczny; O sklonnos$ciach przywddczych 47
19 Przedsigbiorczy; O silnej woli 44
20 Przebojowy 45
21 Pewny siebie 35

Tabela 2: Ranking cech, jakimi opisuja si¢ kandydaci na nauczycieli z pomocg Skali Sprawczosci
i Wspélnotowosci. Zrédto: opracowanie wlasne. Zintegrowano okreslenia zdecydowanie tak,

tak, raczej tak

Cho¢ nie s3 to badania reprezentatywne dla populacji polskich kan-
dydatéw na nauczycieli, pokazuja one sposob postrzegania siebie samych
przez mtodych dorostych w odniesieniu do waznych dla profesjonalnego
przygotowania cech: poczucia sprawczosci i wspolnotowosci. W prostej
analizie jako$ciowej, chce zwroci¢ uwage na dwa kluczowe dla tego
badania, moim zdaniem, zagadnienia. Po pierwsze na autopercepcje
dotyczace pozytywnego nastawienia na dziatania wzgledem innych
(wiele odpowiedzi pozytywnych: ,tak” i ,raczej tak”) oraz po drugie
na dazenie do wlasnego sukcesu (liczne odpowiedzi na ,,nie” i ,,trudno
powiedzie¢”). Jest to o tyle istotne, ze grupe badanych stanowili studenci
specjalnosci nauczycielskich, a w ich przypadku zastanawiajace jest
to, czy pozytywnie spofecznie odbierane nastawienie na wspdlnoto-
wos¢ i poczucie odpowiedzialnosci za innych w polaczeniu z relatyw-
nie niskim poczuciem sprawczosci i nastawienia na osobisty sukces
nie ogranicza mozliwosci samorealizacji w obszarze zawodowym, wy-
magajacym zaréwno nastawienia wspolnotowego (praca z ludzmi),
jak i sprawczodci (konieczno$¢ ciagltego awansu i samodoskonalenia).
Jesli uznamy, ze sukces wlasny dotyczy doskonalenia i uzyskiwania
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych, a przede wszystkim
budowania madrosci, to pytaniem kluczowym staje si¢, czy niskie poczu-
cie sprawczosci nie przynosi straty w rozwoju jednostki i jej osobistych
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kompetencji poznawczych, wolicjonalnych, emocjonalno-spotecznych,
poprzez zaniechanie dbalosci o wlasny sukces osobisty i profesjonalny.

Warto rowniez zwrdci¢ uwage na wartosci dotyczace postrzegania
wlasnych cech: wysokie warto$ci wskazan dla cech odnoszacych sie
do wspolnotowosci, takich jak ,,pomocny”, ,wspierajacy’, ,,przyjazny’,
»kolezenski”, ,,rozumiejacy innych’, ,wrazliwy na innych”, ,wspélczuja-
cy’, niskie wskazania dla cech okreslajacych sprawczos¢: ,,zdecydowany”,
»konsekwentny’, ,,skuteczny’, ,przedsiebiorczy’, ,przebojowy’, ,,pewny
siebie”

Poglebione badania reprezentatywne pozwolityby zapewne na bar-
dziej racjonalng analiz¢ powoddw, dla ktorych sprawczos¢ przysztych
nauczycieli moze osigga¢ nizsze warto$ci wskazan, by¢ moze jednak
juz ta niewielka grupa badanych, dobrana celowo pokazuje stan rzeczy,
w ktérym mamy do czynienia z wyuczonym brakiem mocy. Zastanowi¢
sie mozna, czy jest to wynik modelowania spolecznego, wyuczonych
w $rodowisku rodzinnym lub szkolnym postaw prospolecznych na rzecz
sublimacji wtasnych potrzeb osobistych? A moze specyfika dyspozycji
badanej grupy - studenci specjalnosci nauczycielskich - powoduje
swoisty rodzaj formacji i wywoluje nastawienie na innych kosztem
siebie i prowadzi do poczucia braku pewnosci siebie, sprawstwa, przed-
siebiorczosci, zaradnosci?

Skonfrontujmy wyniki tego niewielkiego badania z wybranymi funk-
cjami i zadaniami wspolczesnej uczelni wyzszej.

Funkcja i zadanie pierwsze: uczestnictwo w zmianie i wspéltwo-
rzenie zmian

Dzigki edukacji zyjemy w innym $wiecie, niz zyli nasi przodkowie,
w $wiecie, w ktorym znikajg twarde dystynkcje, jasne kryteria, w ktérym
wszystko staje si¢ ptynne. Paul Feyerabend opisywal zmiany w obsza-
rze aksjologicznym uzasadniajac, iz prawda jest faktem instytucjonal-
nym, dlatego postulowal wyzwolenie procesu ksztalcenia - na tyle,
na ile to mozliwe - z instytucjonalnych zaleznosci: ,,osobie probujacej
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rozwigzac jaki$ problem, czy to w nauce, czy gdziekolwiek indziej, trzeba
pozostawi¢ catkowitg wolnos¢ i nie mozna jej ogranicza¢ zadnymi wy-
mogami czy normami...” (Feyerabend 1995, 170). Intencja Feyerabenda,
nie byta likwidacja instytucji edukacyjnych (w tym szkoty), lecz obrona
przed instytucjonalnymi znieksztalceniami. Jean-Frangois Lyotard, kto-
rego czesto wskazuje sie jako spadkobierce mysli Feyerabenda, zauwaza,
ze integralng czescig nauki jest nauczanie, wprowadzanie uczniéw/stu-
dentéw w tajniki wiedzy. Bez nauczania trudno sobie wyobrazi¢ nauke,
a tym bardziej jej postep. Nauczanie polega na przekazywaniu wiedzy
przez tych, ktdrzy ja posiadaja (nauczyciele), tym, ktorzy jej (jeszcze)
nie posiadaja, ale chcieliby ja posia$¢ (uczniowie/studenci). Nauczanie
opiera si¢ rowniez na przekonaniu, ze wiedze da sie przekazaé, ze ci,
ktérzy nie posiadajg wiedzy, jesli beda sie nalezycie stara¢, moga staé
sie w przyszlosci ekspertami w wybranej przez siebie dziedzinie wiedzy,
a wiec zdolnymi do samodzielnego sprawdzenia uzyskanej wiedzy.

Problem polega na tym, w ktérym momencie uczen/student z od-
biorcy wiedzy, nawet krytycznego, ma sie przeksztalci¢ we wspoltworce
wiedzy, w ktéorym momencie ma zosta¢ dopuszczony do dialektyki ba-
daczy, dialektyki wiedzy i niewiedzy? W ktérym momencie nauczyciel
ma zaczg¢ sie dzieli¢ z uczniami/ studentami nie tylko swoja wiedza, ale
takze niewiedza? Lyotard uzywa tu pojec¢ reprodukcja prosta i rozsze-
rzona (por. Lyotard 1997). Reprodukecja prosta polega na przekazywaniu
uczacym sie wiedzy posiadanej przez nauczycieli, reprodukcja rozszerzo-
na - na dopuszczaniu ich do pracy tworczej, a wiec na wychodzeniu poza
zastang wiedze. Jednak nawet na poziomie reprodukeji prostej celem
procesu ksztalcenia nie zawsze jest dazenie do prawdy, lecz odpowiedz
na pytanie, czemu ona moze stuzy¢? Jak zdobyta w szkole/na uczelni
wiedze bede mégl/mogta wykorzysta¢? Na poziomie reprodukeji roz-
szerzonej natomiast celem moze by¢ podwazanie panujacego status
quo, nie zawsze wigc prawda, ile zaproponowanie nowego pomystu.
Naukowcem jest bowiem ten, kto ma (posiadl) pomyst.
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Funkcja i zadanie drugie: uksztalcalnos¢ - wychowanie - formacja

Za pomoca pojec ,,racjonalnos$¢” i ,podmiotowos¢” Alain Touraine
zdefiniowal dwie funkcje proceséw ogdlnospolecznych (por. Touraine
2010). Mozna je tez jednak $mialo zastosowa¢ w odniesieniu do edu-
kacji. Miedzy jedna i druga funkcja istnieje podstawowe napiecie, ktore
w praktyce szkolnej/uniwersyteckiej objawia sie jako rywalizacja. Na-
piecie to towarzyszy historii nowoczesnego uniwersytetu od poczatku,
tyle ze az do progu wspolczesnosci nie manifestowalo si¢, poniewaz
w polityce o$wiatowej i w praktyce edukacyjnej w widoczny sposob
dominowata racjonalno$¢. Pojeciem tym okresla sie funkcje uniwersy-
tetu polegajaca na tym, ze przekazuje si¢ w nim wiedz¢, umiejetnosci
poznawcze i sprawnosci praktyczne, ktérych opanowanie umozliwia
absolwentom bezposrednie wkroczenie do systemu zatrudnienia. Pet-
nigc te funkcje, uniwersytet stuzy przede wszystkim produkowaniu war-
tosciowej wiedzy i zaspokajaniu potrzeb systemu zatrudnienia poprzez
dostarczanie mu wykwalifikowanej kadry. W przesztoéci twierdzono,
iz wiedza (i nauka) jest mozliwa jedynie wowczas, gdy ,,stosunki wtadzy
sa zawieszone”. Tak pojeta koncepcje nauki odrzuca jednak filozoficzny
nurt krytycznej analizy instytucji Zycia spotecznego reprezentowany
m.in. przez Michela Foucaulta. Zdaniem poststrukturalistow, istnieje
wzajemna wspolzaleznos¢ wiedzy i wladzy. Praktykowanie wladzy jest
réwnoznaczne z wytwarzaniem wiedzy. Takie ujecie problemu nie ozna-
cza jedynie, iz wiedza jest relatywna i zalezna od konkretnego kontekstu
spoleczno-historycznego. Oznacza ono, ze wladza i wiedza s3 w sposdb
»hieunikniony” zwigzane ze sobg.

Terminem podmiotowos¢ okresla natomiast Tedesco - funkgcje, jaka
pelni uniwersytet jako miejsce ksztaltowania osobowosci i socjalizacji.
Takze i w przesziosci funkcja ta nie byta uniwersytetowi obca, jako ze
nie tylko absolutystyczne, ale i demokratyczne panstwo potrzebowato
- jakkolwiek w réznych celach - instytucji, ktérej waznym zadaniem
jest wyksztalcenie lojalnych poddanych, czy tez obywateli. Uniwersytet
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przekazujac wartosci, pozostawal w zgodzie z instytucjami otaczaja-
cego go spoleczenstwa. Z drugiej strony od XIX wieku uniwersytety
europejskie z nadzieja romantyczna wlaczyly si¢ w budowanie swiata
akademickiego osadzonego na fundamencie wolnosci nauki, wolnosci
dydaktyki, ksztaltowania osobowosci, budowania autorytetu instytucji
na autorytecie tworzacych ja mistrzéw. W sposéb spdjny przekazywano
madros¢ pokolen budujac filozoficzne szkoty, ciggtos¢ ideowa mistrzow
i adeptow nauki, wyzwalajac krytycyzm myslenia i watpienie ale w sza-
cunku dla dorobku poprzednikdow.

Cate wieki wartosci, ktore posiadaly spoteczenstwa, tylko w nieznacz-
nym stopniu zmienialy si¢ z pokolenia na pokolenie. Wiek XX bardzo
zmienil zasady gry. W obecnym $wiecie wartosci nie odgrywaja juz
gléwnej roli w procesach zakorzeniania i poczucia identyfikacji. Mozna
je wiec przyjmowac i porzuca¢ do woli. Uniwersytet jako przekaziciel
wartosci jest czesto pozostawiony sam sobie a wolno$¢ czesto mylona
jest z dowolnoscia i dopuszczalnoscig sagdéw nieracjonalnych czy wrecz
glupich. Uprawniona glupota pokrywa korozja fundamenty uniwersy-
teckiej chwaly i niszczy poczucie instytucjonalnej przynaleznosci.

Z jednej strony uczelnia wyzsza znajduje sie pod naciskiem spotecz-
nym (trzeba przekazywac te, a nie inne wartosci) z drugiej zas strony
ta sama opinia publiczna, a zwlaszcza politycy i przedstawiciele go-
spodarki obwiniaja uniwersytety za deficyty, za ktére odpowiedzial-
nos¢ ponosi cale spoteczenstwo - a dzieje si¢ to w sytuacji, kiedy sami
jej aktorzy, a mianowicie nauczyciele akademiccy czuja, Ze zadanie
przekazywania wartosci jest czgsto zadaniem ponad ich sity. Odbiorcy
wytworéw uniwersytetu postrzegaja wprawdzie te stabos¢ jako deficyt
wychowawczy w praktyce probujg jednak przeciwdzialac jego powsta-
waniu, wysuwajac olbrzymie roszczenia co do racjonalnosci procesu
ksztalcenia - i to w jego formie zorientowanej wylacznie na potrzeby
gospodarki. W efekcie racjonalno$¢ procesu ksztalcenia jest postrzegana
jako zaspokojenie potrzeb intelektualnych jednostki, zupelnie pomi-
ja sie za$ ksztaltowanie osobowosci. Nauczyciele, akademiccy ktérzy
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za istotne zadanie uznaja w swej pracy przekazywanie wiedzy i wspie-
ranie osiggniec¢ studentow, tatwo narazaj si¢ wobec takiej argumentacji
na podejrzenie, ze wywieraja nacisk na osiagniecia, a do tego jeszcze
sprowadzaja spoleczne cele ksztalcenia i wychowania do wszczepiania
takich cnét jak gotowos¢ do pracy, mobilno$c i elastycznosé, zaniedbujac
czy wrecz negujac koniecznos¢ przekazywania wartosci podstawowych
- prawdy, dobra, piekna.

W swoim wyktadzie ,,Pochwata madrosci” Tadeusz Gadacz stwierdza
»[...] stowo «madrosé» zniknelo z naszego jezyka, wyparowalo jak wiele
innych stoéw, jak duch, honor czy cnota. Wstydliwa rzeczg jest obecnie
mowi¢ o madrosci. Stowo to brzmi jako$ anachronicznie. Kojarzy sie
z siedmioma greckimi medrcami, z madros$cig stoikéw czy Spinozy.
Obecnie zostalo zastgpione pojeciem wiedzy [...]” (Gadacz 2013, 13).
»Madros$¢ — moéwi dalej Tadeusz Gadacz - sytuuje si¢ zawsze posrodku
miedzy gtupcami i bogami. Mozemy zatem moéwic jedynie o dazeniu
do madrosci, a nie jej posiadaniu. Kto by stwierdzit, ze posiada madros¢
musialby by¢ bogiem, a okazatoby sie, ze jest glupcem. Pierwsza cecha
madrosci wynikajaca z tego posredniego polozenia jest niepewnos¢:
«Madro$¢ sama sobie nie ufa, glupota sama sobie udziela kredytu bez
granic»” (Gadacz 2013, 14). Druga cechg madrosci jest skromnos¢.
Madro$¢ okresli¢ mozna réwniez przez negacje gltupoty. Przez glupote
rozumiemy brak bystrosci, szybkosci myslenia i skojarzen, brak fatwosci
w stosowaniu prawa przyczynowosci, czyli niezdolnos$¢ do bezposred-
niego uchwytywania zwigzkéw miedzy przyczyng i skutkiem, motywem
i dzialaniem, a takze tepote. Taki rodzaj glupoty jako tepoty opisal
wiele wiekéw temu grecki filozof Teofrast: ,Tepote okresli¢ mozna jako
ociezalo$¢ duszy w stowach i w dzialaniu. A tepak to kto$ taki, kto np.
kiedy rachuje przy pomocy liczmanéw i juz utozyl sume, pyta siedzacego
obok: «Ilez to jest razem?»” (Gadacz 2013, 15).

Jednak najczestszym objawem glupoty, wrecz mozna powiedzie¢,
jej wspodlczesnym przejawem, jest przecigtnos¢. Madros¢ ma odwage
sprzeciwi¢ sie przecietnosci i banalnosci. Jej diagnosta byt hiszpanski
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filozof i pisarz J. Ortega y Gasset: ,,By¢ moze myle sig, ale wydaje mi sie,
ze obecnie pisarz, kiedy bierze do reki pioro, by napisa¢ co$ na znany mu
gruntownie temat, powinien pamieta¢ o tym, ze przecietny czytelnik,
dotad tym problemem nie zainteresowany, nie bedzie czytal dla po-
szerzenia wlasnej wiedzy, lecz odwrotnie — po to, by wyda¢ na autora
wyrok skazujacy, jesli tres¢ jego dzieta nie bedzie zbiezna z banalng
przecietnoscig umystu owego czytelnika” (Ortega y Gasset 1978). Czyz
nie znajdujemy tu prostej analogii do wspoélczesnej czestej sytuacji aka-
demickiej dostosowywania jezyka, tekstow, wymagan a nawet postaw
nauczycieli akademickich do mozliwosci percepcyjnych studentow?

Wymagania oficjalne wobec studentéw zawarte w Ramach Kwa-
lifikacji sg wspolczesnie repetycja taksonomii Blooma z lat 50-tych
zawierajaca okreslenia opisujace efekty ksztalcenia podzielone na trzy
dziedziny: poznawczg, psychoruchowa oraz emocjonalng. W sensie
codziennej praktyki dotycza jednak przede wszystkim wiedzy rozumia-
nej jako pakiet wiadomosci w mniejszym stopniu madroé¢, w prawie
zadnym stopniu nie odnoszg si¢ do zawartej w emocjonalnych obsza-
rach efektow ksztalcenia skromnosci/pokory. Dzisiaj wypada raczej by¢
prowokacyjnym, narzucajgcym, rywalizujacym, do granic $miesznosci
$miatym, dazacym do osobistego sukcesu i urzeczywistniania szybkiej
$ciezki stawy.

Z drugiej strony proces ksztalcenia w podstawowym zakresie i za-
awansowanych procedurach odnosi si¢ do modelowania zachowan.
Postawy w romantycznej idei uniwersytetu ksztalcacego osobowos¢ byly
zawsze odzwierciedleniem warto$ci, dzisiaj czesto postawy sg odzwier-
ciedleniem braku warto$ci lub ich nadmiaru i rozproszenia, co de facto
réwna si¢ nihilistycznemu podejsciu. Pozbawieni naturalnych autoryte-
tow lub nie zauwazajacy ich w swoim otoczeniu studenci nie maja szans
uksztaltowania w sobie dyspozycji madrosci. Teoretycznie zresztg by¢
moze nie powinni ale niekoniecznie w wersji, ktéra zamyka sie w wy-
obrazeniu umystu jako ,,czystej karty”, bioracym poczatek od Arystote-
lesa, a szczegdlnie lansowanym przez Lockea. Genetyczne uposazenie
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czlowieka catkowitej tajemnicy nie stanowi juz od dawna, ale nauczy-
cielskie role bywaja tak pojmowane, jakby $wiat si¢ zaczynat od kontaktu
z danym nauczycielem albo od danego etapu edukacji?, a uczniowie czy
studenci w tym momencie stanowili ,,czyste karty”. Jesli zreszta nawet nie
»czyste karty”, to i tak oswieceni wiedzg czestokro¢ lepiej, czego trzeba
o$wiecanym i co dla o$wiecanych jest dobre. O$wiecanym pozostaje
w takiej relacji ¢wiczy¢é w sobie poczucie wdziecznosci. Jesli dodamy
do tego wiare, Ze istnieje wiedza pewna, niefalsyfikowalna, do czego
w swoim czasie przekonywal pozytywizm, trudno si¢ dziwi¢, ze na
uczelnie wyzsze catkowicie i bez oporéw nakladana jest rola strazni-
czek i przekaznikow informacji (czgsto podstawowych), wyréwnywania
brakow w wiedzy, pedagogizacji obyczajow, ksztaltowania postaw, tera-
peutyzowania i mediowania w sytuacjach trudnych. Stowem obie strony
procesu ksztalcenia w uczelni wyzszej zmierzy¢ sie muszg z niejasnoscia
wymagan i rozproszeniem oczekiwan wobec siebie nawzajem. Zbyt
wygoérowane wymagania czgsto s3 przeplatane z postawami abnegacji
dla kultury uniwersyteckiej jako takiej. Z jednej strony czgste postawy
studenckie ,,oto jestem - zabawiaj mnie interesujacym przekazem bo
inaczej uznam Ze to co mowisz jest nudne’, z drugiej rutyna akademicka
wielu wykladowcow nie uznajaca rozréznienia dydaktyki uniwersytec-
kiej i szkolnej. Nie rozroéznia si¢ przy tym na ogot znaczenia i funkcji
przekazu kulturowego, bez ktérego bylibysSmy niewiele warci, od wy-
obrazen, ktore zakladaja, ze istnieje jakis$ ,lejek norymberski”. Lejek
przyklada si¢ komus do gtowy i przelewa komus$ innemu, co trzeba.
Przekaz kulturowy i przekaz szkolny/uniwersytecki to dwie catkiem

2 Do$¢ powszechne sg opowiesci nauczycielach najmlodszych dzieci, ktérzy de-
nerwujg sie, stwierdzajac, ze umieja one juz to, czym wlasnie mialy sie zajmowa¢
w szkole. Na przyklad umieja juz czytal. Jak dalece typowa i uniwersalna jest taka
reakcja, $wiadczy¢ moga fragmenty z ,,Zabi¢ drozda” Harper Lee. Nauczycielka méwi
do malej bohaterki, ktéra biegle czyta gazetowe, sazniste artykutly: ,,I naprawde powiedz
ojcu, zeby cie juz nie uczyl. Najlepiej zaczyna¢ czytanie z calkiem $wiezym umyslem.
Powiedz, ze odtad przejme jego dzielo i sprobuje naprawic¢ szkody...” (Lee 2008, 28-30).
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inne sfery. Przekaz kulturowy jest procesem antropologicznym. Prze-
kaz uniwersytecki wigze sie z reguly z oczekiwaniami repetycji ustalen
znawcow, bez dochodzenia sensu tych ustalen.

Masowos¢ ksztalcenia oznacza potrzebe przygotowania duzej licz-
by specjalistow. Z ta masowoscig, ale i z calym procesem masowe-
go ksztalcenia wigze si¢ co$, co mozna by okresli¢ jako bezwladno$¢
prezentowanych teorii pedagogicznych i metodycznych chwytéw. Sitg
rozpedu chocby ciagle si¢ je prezentuje, cho¢ od dawna wiadomo, ze
s3 niestosowne, bo nie odpowiadajg na przyktad nowej sytuacji cywi-
lizacyjno-kulturowe;j.

W dyskusjach na temat uniwersytetu stale, i to od ,,zupelnych” kory-
feuszy edukacyjnej nowoczesnosci, styszymy o ,,sposobach nauczania’,
»procesie nauczania’ czy ,,systemie nauczania’, cho¢ pojecie ,nauczania”
sygnuje bierno$¢ adepta owego nauczania. Rekordy popularnosci bije
wspominane juz pojecie ,,przekazywania/transmisji”. W najnowszych
raportach o stanie o§wiaty w propozycjach modelowych rozwigzan
w ksztalceniu nauczycieli np. nieustannie uzywa si¢ tych wtasnie okre-
slen, a przeciez one takze sygnuja bierno$¢ podmiotu edukacji, wiec
sytuacje gdy podmiot traktowany jest jak przedmiot. Swiatli pedagodzy
okladaja w zwigzku z tym anatema pojecie transmisji, ale bez ekspono-
wanego wyzej rozréznienia na transmisje¢ kulturowa i uniwersytecka.
Rezultaty ukazuje na przykfad raport ogloszony 6 wrzesnia 2012 roku
przez ,,Unijna Grupe Ekspertow Wysokiego Szczebla ds. Umiejetnosci
Czytania i Pisania”. Male pocieszenie, ze nie odnosi si¢ on tylko do Polski,
lecz takze do Polski. Zaraz na wstepie stwierdza si¢ tam: ,,Zaskakujaco
duza liczba Europejczykéw nie posiada wystarczajacej umiejetnosci
czytania i pisania. Wedlug badan krajowych i migdzynarodowych
mniej wigcej jedna na pig¢ dorostych oséb i co piaty pigtnastolatek
nie ma umiejetnosci czytania na poziomie niezbednym do w pelni
sprawnego funkcjonowania w nowoczesnym spoleczenstwie” (Dziennik
Urzedowy Unii Europejskiej 2012). Méwigc wprost, oznacza to, ze co
piaty mieszkaniec Unii Europejskiej, rowniez Polski, jest rzeczywistym
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analfabety, przy czym z badan wynika, ze statystyk nie podnosza
tu ludzie z marginesu spotecznego czy imigranci, a wigkszos$¢ dorostych
z tej grupy jest gdzies zatrudniona i w zwigzku z tym pozostaje pytanie
o charakter oraz jako$¢ wykonywanych przez nich prac. Dalsze partie
raportu wskazuja, ze w zadnym razie nie chodzi tylko o techniczng
sprawnos¢ czytania i pisania, lecz o duzo wiecej. Chodzi o tworcza
postawe obywateli poszczegdlnych krajow wobec $wiata, ktéry poznaja
oni za pomocy stowa pisanego i do ktérego muszg si¢ odnosi¢ na ogdt,
a nawet coraz czgsciej i mimo wizualnosci wspolczesnej kultury, rowniez
za pomocg czytania i pisania. Inaczej jeszcze mdéwiac, chodzi o tworcza
postawe wobec wszystkiego, co ludzie w $wiecie robia, bo to wplywa na
miejsce i role ich kraju w relacji do innych, wyzwala innowacyjnos¢, po-
zwala proponowac¢ nowosci i na tym polu mierzy¢ sie z konkurencja, za-
znaczajac swojg warto$¢ w wymiarze indywidualnym i wspolnotowym.
Ta twodrcza postawa wobec §wiata zalezy bezsprzecznie od umiejetnosci
krytycznego czytania, ktére nie odpowiada standardom ostawionego juz
u nas czytania ze zrozumieniem i badaniom w ramach PISA.

Czy szkota wyzsza jest i czy powinna by¢ srodowiskiem wychowaw-
czym? Argumentow twierdzacych mozna poszukiwaé w kilku obszarach:
psychologicznych teoriach rozwoju czlowieka w ciagu zycia, teoretycznej
koncepcji wychowania, indywidualnych potrzebach podmiotéw eduka-
cyjnych oraz teleologicznych uzasadnieniach funkcjonowania uczelni
wyzszych. Zwré¢my uwage na kilka wybranych aspektow. Wspotcze-
snemu cztowiekowi towarzyszy dos¢ pesymistyczny kontekst sytuacyj-
ny. Kategoria ,,czlowiek” bywa odnoszona do poje¢ kryzys, pustka,
zawiedzione nadzieje, niemoc, strach przed przyszloscig (por. Hintz
2018). W wielu teoriach psychologicznych (D. Levinsona, R. Goulda,
E. Eriksona) uznaje si¢, ze wczesna dorostos¢, a wigc okres studidw,
a takze $rednia doroslos¢, to nie okresy stabilnosci, lecz okresy rozwoju
i dazenia ku wyzszym poziomom $§wiadomosci wlasnego ,,ja’, ku pelniej-
szemu rozumieniu relacji z innymi, wzrostu samo$wiadomosci. W tym
szczegolnym okresie zyskiwania samodzielnosci sagdéw i autonomii
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w podejmowaniu decyzji mlodzi ludzie nie powinni by¢ pozbawieniu
wsparcia ze strony srodowiska, w ktérym spedzajg tak znaczng czes¢
wlasnego Zycia. Eriksonowska zasada epigenezy mowi, ze osobowos¢
rozwija si¢ wedlug kolejnych stopni okreslonych jej gotowoscia do zwro-
cenia si¢ w strong poszerzajacego si¢ kregu zwigzkéw spotecznych,
z drugiej strony spoleczenstwo zmierza do przyjecia takiej struktury,
ktora uwzgledniajac gotowos¢ jednostki do wchodzenia w interakgje,
probuje inicjowac i utrzymywac odpowiednie tempo i porzadek, w ja-
kim sg one podejmowane. Analizujac powyzsze mozna stwierdzi¢, ze
w wigkszo$ci spoleczenstw istnieja ramy czasowe przeznaczone na reali-
zacje przez jednostke okreslonych celow. To w uczelni mlody cztowiek
powinien znalez¢ przestrzen dla rozwoju osobowych relacji z innymi
ludZzmi, dla kreacji nie tylko intelektualnych potrzeb, ale réwniez potrzeb
duchowych i emocjonalnych. Aby tak si¢ stalo uczelnia musi stanowic¢
odpowiedzialna i sp6jna ideowo wspdlnote nie zas nieodpowiedzialne
stowarzyszenie.

Kazda uczelnia jest instytucja, niestety nie kazda jest wspdlnota. Ten
brak jest tym dotkliwszy dla mlodego czlowieka, ze tej wspolnotowosci
czestokro¢ nie doswiadcza nigdzie: ani w domu, ani w instytucjach
o$wiatowych czy religijnych i spotecznych. Wspdlczesny swiat w go-
nitwie za indywidualnym sukcesem zapomina czestokro¢ o budowa-
niu wiezi i osobistych relacjach miedzyludzkich. Dialog, zyczliwos¢
wzajemna, szacunek dla odmiennych mysli (takze szacunek dla mysli
niedojrzalych) musi znalez¢ swoje godne miejsce w instytucjach rozwi-
jajacych czlowieka. Jesli tego miejsca nie ma w zadnej z tych instytucji,
dokad zmierzamy? Czy nie uwiklali$my szkot i uczelni (a takze i innych
instytucji ksztattujacych mlodych ludzi) w pogon za ztudzeniami - szyb-
kiego sukcesu, fatwego zysku, powierzchownego prestizu, zdobywania
kolejnych papierowych ,,zaswiadczen o” i czy w tej zachlannos$ci na
indywidualny rozwdj nie zgubili§my przypadkiem umiejetnosci budo-
wania poglebionych relacji z innymi, dojrzatosci sadow, krytycyzmu
w patrzeniu na $wiat? Czy wspoélczesne uczelnie ksztattuja w madrosci,
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czy tez raczej s3 zmuszane (przez przyjete standardy politycznych roz-
wigzan, naciski spoleczne i rynkowe etc.) do sprzedawania swoich ustug?
Jezeli zalozy¢ prawdziwo$¢ sadu, iz uniwersytet stanowi bodaj jedyna
instytucje $redniowiecznego swiata, ktéra przejeta epoka nowozytna,
to nalezy rownocze$nie przyjaé, iz przejecie to byto mozliwe tylko pod
warunkiem pelnego przystosowania sie tej instytucji do odmiennych
realiow spotecznej i kulturalnej nowoczesnosci. Proces ten opisuje do-
kfadnie Marek J. Siemek w eseju pt. ,,Uniwersytet a tradycja europejska’

Nieodwracalny proces unaukowienia wspoltczesnego §wiata wywoluje
ekspansje rozwoju wielu dziedzin wiedzy w tym przede wszystkim nauk
przyrodniczych wraz z ich technicznymi zastosowaniami, a jednoczesnie
mamy do czynienia z réwnie mocno tworzacymi si¢ refleksjami nauk
humanistycznych i spolecznych. Wiedza wspoélczesna ma z jednej
strony nadawa¢ ludzkiemu zyciu sens, z drugiej petni¢ role praktyczna
- ulatwia¢ rozumienie §wiata sprzyjac takze procesom autopercepcji
i samoakceptacji. Uniwersytety wspoélczesne, podobnie jak dawniej,
s3 oazami rozumnego o$wiecenia, co oznacza przede wszystkim ich
zdolnos$¢ do samookreslania sie, odpowiedzialnosci za przekaz i two-
rzenie nowej wiedzy oraz prawo do wspotdecydowania o najistotniej-
szych kwestiach dotyczacych zycia spolecznego i wspolbycia z innymi.
Marek Siemek pisze: ,,Ta funkcja rzecznika nowoczesnego o$wiecenia
zwlaszcza w humanistyce i naukach spolecznych, jaka pelni takze dzi$
uniwersytet, uzasadnia jego roszczenia do intelektualnego przywodztwa
w zyciu publicznym, réwniez w sferze polityki” (Siemek 2002, 342-354).

Dyskusja wynikow i podsumowanie

Analiza stwierdzen mlodych dorostych, kandydatéow do zawodu
nauczycielskiego dotyczaca ich poczucia wspolnotowosci i sprawczosci
pozwala na optymistyczne wnioski dotyczace ich ,,uksztalcalnosci” -
pozytywnie rokuje, daje nadziej¢ nie na to, ze mlodzi sg przysztoscia
$wiata, jak zwyklo si¢ o nich mowi¢, ale sg tu i teraz i to wlasne tu i teraz
s3 w stanie zagospodarowa¢ w sposdb optymalny. Oczywiscie badanie
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na niewielkiej i niereprezentatywnej probie nie ma i absolutnie nie moze
uprawnia¢ do wysnuwania daleko idacych wnioskéw, ale daje ilustracje
pewnych tendencji w autopercepcji uwidaczniajacych w duzej mierze
nastawienie na relacyjno$¢, przedktadanie potrzeb innych nad wlasne
potrzeby, daje nadzieje, ze krytykowany czesto uniwersytet w swojej
ludzkiej tkance jest w stanie wypracowa¢ mechanizmy przetrwania
idei personalistycznej. Zycie ideg uniwersytetu jest bowiem elementem
$wiatopogladu wykuwanego zmudnie w kooperacji nauczycieli akade-
mickich i ich studentéw: woli nieograniczonych badan i poszukiwan,
bezgranicznego rozwijania madrosci, otwartosci, ale takze sceptycyzmu.
Towarzyszy mu takze aspekt aksjologiczny w ktérym empatia i poczucie
sprawstwa w budowaniu wspolnotowosci odgrywaja niebagatelng role.
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