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Streszczenie

ICT odgrywaja kluczowa role w transformacji edukacji, w tym takze edu-
kacji religijnej. Wprowadzanie ICT do nauczania religii umozliwia nie tylko
bardziej angazujace metody dydaktyczne, ale rdowniez lepsze dostosowanie
tresci do oczekiwan wspodlczesnej mlodziezy, ktéra na co dzien funkejo-
nuje w $wiecie cyfrowym. Pandemia COVID-19 przyspieszyta integracje
ICT w procesie dydaktycznym, réwniez w nauczaniu religii, zmuszajac
nauczycieli do adaptacji nowych technologii. W opracowaniu zaprezen-
towano wybrane modele (TPCK i SAMR) integracji technologii w pracy
dydaktycznej. Zwrécono uwage na kompetencje cyfrowe nauczycieli oraz ich
role w efektywnym wykorzystaniu ICT w edukacji, zgodnym z potrzebami
i oczekiwaniami mlodziezy, zwracajac rowniez uwage na kontekst etyczny.

Abstract

ICT plays a key role in the transformation of education, including religious
education. The introduction of ICTs into the teaching of religion enables
not only more engaging didactic methods, but also a better adaptation
of the content to the expectations of today‘s young people, who function
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in a digital world daily. The COVID-19 pandemic accelerated the integra-
tion of ICT in the didactic process, also in the teaching of religion, forcing
teachers to adapt modern technologies. The paper presents selected models
(Technological Pedagogical Content Knowledge and Substitution, Augmen-
tation, Modification, Redefinition) of technology integration in didactic
work. Attention is paid to teachers’ digital competences and their role
in the effective use of ICT in education, in line with the needs and expec-
tations of young people, while taking into account the ethical context.

1. Wprowadzenie

Nowoczesna technologia w sposdb ciagly poprawia nasz styl zycia
i umozliwia postep w réznych jego dziedzinach. Dyfuzja technologii
informacyjno-komunikacyjnych (ICT) do wszystkich obszaréw zycia
definiuje je jako integralny parametr rozwoju. Wysoka dynamika zmian
wszystkich sfer funkcjonowania cztowieka oraz tempo rozwoju tech-
nologicznego wymusza na nauczycielach, w tym nauczycielach religii,
koniecznos$¢ wykorzystania ICT w procesie dydaktycznym. Sytuacja
pandemiczna zmusita wszystkich uczestnikéw dzialan edukacyjnych
do korzystania z narzedzi technologii cyfrowej, ktore staly sie katalizato-
rem zmian w zakresie warunkéw pracy dydaktycznej, metod nauczania
itd. i jako takie sg nieodtagcznym elementem procesu edukacyjnego.

Dzisiejsi uczniowie — okresleni przez Marca Prenskyego jako ,,digi-
tal nativ”, pokolenie dorastajace w otoczeniu technologii - zderzaja si¢
ze strukturg systemu nauczania zaprojektowana z mysla o $wiecie ana-
logowym, gdzie ,dostawca tresci” jest nauczyciel. Wybuch pandemii
Covid-19 znaczaco wplynal na zmiane tego podejscia. Szeroko poj-
mowane ,$rodowisko edukacyjne” wspomagane przez ICT ulatwia
aktywne, oparte na wspolpracy, kreatywne, integracyjne i oceniajace
uczenie si¢ jako przewage nad tradycyjna metoda. Podstawg wdrazania
ICT w edukacji jest szkolenie nauczycieli w zakresie nowych umiejet-
nosci, rozbudowe infrastruktury ICT, majac na uwadze podnoszenie
ogodlnego poziomu edukacji, ale réwniez zmniejszenie nieréwnosci
spofecznych. Dzialania projakosciowe ukierunkowane na wykorzystanie
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ICT w praktyce przekazu tresci religijnych sa niezwykle wazne, zwlasz-
cza ze technologie zmieniajg sposob zycia i sposoby wchodzenia w in-
terakcje.

ICT odgrywaja kluczowa role w podnoszeniu jakosci edukacji po-
przez ulatwianie skutecznych proceséw nauczania i uczenia si¢ (Das
2017; Ratheeswari 2018). Integracja ICT w edukacji umozliwia samo-
dzielne uczenie si¢, interaktywne uczestnictwo i dostep do réznorod-
nych zasobéw (Sharmaiin. 2011). Umozliwia nauczycielom atrakcyjna
prezentacje materialéw i pomaga uczniom rozwija¢ kreatywne myslenie
i pewnosc¢ siebie (Das 2017). Nowoczesne technologie promujg rowniez
wspolne uczenie sie, zwigkszaja mozliwosci edukacyjne i wypelniaja
luke miedzy edukacja miejska i wiejska (Amutha 2020). Jednak udana
integracja ICT napotyka bariery, w tym szkolenia nauczycieli i infra-
strukture. Rola nauczycieli ewoluuje wraz z wdrazaniem ICT, wymagajac
nowych umiejetnosci i obowiazku podgzania za nowosciami. Nowocze-
sne technologie wplywaja na metody nauczania, podejscia do uczenia si¢
i ogdlng wydajno$¢ edukacyjng (Amutha 2020) i jako takie s obecnie
nieodiagcznym elementem edukacji.

2. ICT w pracy nauczyciela

Umiejetnosci w zakresie konstruktywnego wykorzystania ICT sta-
nowig dzi§ wazny element kapitatu spotecznego (Robinson i in. 2015).
Wykorzystanie ICT w szkole wydaje si¢ obecnie powszechne, zwlaszcza
jesli uwzgledni si¢ doswiadczenie nauki zdalnej podczas ograniczen pan-
demicznych. Wykorzystanie ICT w procesie edukacji wptywa na umie-
jetno$¢ krytycznego myslenia (Kurt 2010). Badania dowodza wysokiej
skutecznosci zastosowania ICT juz na poziomie wczesnej edukacji,
akcentujac mozliwosci, jakie daje technologia w odpowiedzi na indywi-
dualne potrzeby edukacyjne uczniéw (Kerckaert et al. 2015). Badania
przeprowadzone na terenie Finlandii dowodza, ze kompetencje cyfrowe
nauczycieli sg uzaleznione od szeroko pojetej aktywnosci cyfrowej
oraz wieku, przy czym zmienne socjodemograficzne nie determinuja
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w takim stopniu kompetencji cyfrowych jak dostepnos¢ do zasobow
(Saikkonen, Kaarakainen 2021).

Nikki DiGregorio i Dolores D. Liston wskazuja na istnienie zalez-
nosci pomigdzy oceng samoskutecznosci a stopniem wykorzystania
ICT w praktyce pedagogicznej (DiGregorio, Liston 2018). Osobista
skutecznos$¢, w oparciu o spoteczno-poznawcza teori¢ Alberta Bandury,
wynika m.in. z osiggni¢¢ w zakresie wydajnosci oraz doswiadczenia
(Bandura, 1977), odnosi sie do przekonania o zdolnosci ,,do sprawowa-
nia kontroli nad wlasnym poziomem funkcjonowania” (Bandura 1991,
258). Wiara we wilasng skuteczno$¢ jest motorem napedowym dziatan
i przezwycig¢zania przeszkdd (Bandura 2001). W literaturze przedmiotu
podkresla si¢ znaczenie samoskuteczno$ci jako waznego predyktora
stosowania ICT przez nauczycieli (Mumtaz 2000).

Przekonania nauczycieli dotyczace wykorzystania ICT powigzane
z preferowaniem tradycyjnych metod stanowig bariery dla integracji
nowoczesnych technologii w praktyce pedagogicznej. Dlatego mocno
akcentuje si¢ koniecznos$¢ szkolenia w zakresie ICT, zwlaszcza peda-
gogicznego. Rozwd¢j zawodowy jest bowiem kluczowym czynnikiem
stymulujgcym wykorzystanie ICT w praktyce (Kerckaert et al. 2015).

Brak wsparcia nauczycieli w ,,oswojeniu si¢” z technologia bardzo
czesto skutkuje wykorzystaniem ICT wylacznie do celéw demonstra-
cyjnych, pomijajac mozliwoéci odkrywania, dos§wiadczania, ekspery-
mentowania (Aslan, Zhu 2016). Tymczasem wlasciwe wykorzystanie
ICT skutkuje tym, ze uczniowie s3 bardziej chetni do wykorzystywania
informacji i danych z réznych zrédet, rozwijaja umiejetnosé krytycznej
oceny jakosci materialow edukacyjnych. Tworzg kreatywne srodowisko
uczenia sie, ktore rozwija nowe rozumienie przez uczniéw ich obszarow
uczenia sie (Chai et al. 2010).

Umiejetno$¢ postugiwania si¢ ICT w procesie dydaktycznym jest nie-
watpliwie kluczowa metakompetencja, obejmujacg uczenie sig, adapta-
cje, przewidywanie i tworzenie, niezbedng do skutecznego uczestnictwa
w spoleczenstwie informacyjnym. Szybko zmieniajgce si¢ srodowisko
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technologiczne wymaga statej samoregulacji i doskonalenia swych umie-
jetnosci, zwlaszcza, ze nauczyciele czujg si¢ nieodpowiednio przygo-
towani do korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych.

3. Modele podejscia do integracji technologii w nauczaniu
i uczeniu si¢

Dobra integracja technologii w procesie nauczania i uczenia si¢
nie polega na korzystaniu z najlepszego w naszej ocenie narzedzia,
ale na Swiadomosci zakresu opcji tego narz¢dzia i wybieraniu wlasciwej
strategii do przekazu danych tre$ci. Sama znajomos$¢ ICT nie wystar-
cza do ich efektywnego wdrozenia w procesie dydaktycznym. Nalezy
réwniez pamigtac¢ o tym, ze podstawowym elementem efektywnego
uczenia si¢ jest interaktywno$¢, ktora jest postrzegana jako istotny kom-
ponent teorii uczenia si¢”. Nauczyciele musza by¢ skutecznym ogniwem
faczacym tresci, technologie i sposéb uczenia si¢. Wymaga to odpo-
wiedniego przygotowania nauczycieli do pracy z wykorzystaniem ICT.
Modele integracji technologii to modele teoretyczne, ktérych mozna
wymieni¢ wiele. Na potrzeby niniejszego opracowania skupiono si¢
na dwoch modelach zapewniajacych skuteczng integracje technologii
W nauczaniu i uczeniu si¢.

3.1. TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge

Model TPACK autorstwa Punya Mishry i Matthew J. Koehlera, inte-
gruje wiedze technologiczng z trescig i wiedza pedagogiczng (Mishra,
Koehler 2006). Model ten powstal w oparciu o piecioletni eksperyment
prowadzony wsrod nauczycieli, ukierunkowany na wykorzystanie tech-
nologii w pracy pedagogicznej, postrzeganej jako proces wysoko ztozony,
czerpiacy z wielu rodzajow wiedzy.

2 Przykladem jest teoria kognitywna wskazujaca, Ze uczniowie stale wchodza

w interakcje z informacjami poprzez mentalny proces odbioru, kodowania, przecho-
wywanie i wyszukiwanie. W teorii spolecznego uczenia si¢ nauka odbywa si¢ poprzez
interakcje spoteczne.
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Mishra i Koehler swéj poczatkowy pomyst oparli na pracy Lee S.
Shulmana z 1986 roku. Shulman w swym opracowaniu omawia kon-
cepcje wiedzy w nauczaniu opierajaca si¢ na zestawie wiedzy meryto-
rycznej (wiedza przedmiotowa) oraz zestawie wiedzy pedagogicznej
(metody nauczania) (Shulman 1986). Polaczenie tych dwoch zestawow
tworzy pedagogiczng wiedz¢ merytoryczna - PCK (Pedagogical Content
Knowledge), dzigki ktérej nauczyciel moze skutecznie nauczac swego
przedmiotu. Mishra i Koehler w oparciu o wlasne obserwacje stwier-
dzili, Ze najwigksza zmiang zachodzaca w edukacji jest wykorzystanie
technologii w klasie i zwrdcili uwage na to, ze wiedza technologiczna jest
traktowana jako odrebny obszar nie majacy zwigzku z PCK. Po pigciu
latach badan stworzyli nowq strukture, TPACK, ktéra dodaje technologie
do wiedzy pedagogicznej i przedmiotowej, uwzgledniajac powigza-
nia, interakcje i ograniczenia, z jakimi maja do czynienia nauczyciele
we wszystkich tych obszarach.

Model TPACK jest ztozony z trzech podstawowych komponentow:
wiedzy merytorycznej (CK), wiedzy pedagogicznej (PK) oraz wiedzy
technologicznej (TK). Korelacje pomi¢dzy owymi podstawowymi kom-
ponentami tworza konstrukcje posrednie w postaci: wiedzy o tresci
technologicznej (TCK), technologiczna wiedza pedagogiczna (TPK)
oraz wiedzy o tresciach pedagogicznych (PCK).

Charakterystyka poszczegdlnych komponentow:

* wiedza merytoryczna (CK) — dotyczy wiedzy na temat naucza-
nego przedmiotu, odpowiada na pytanie, czego uczymy. CK r6z-
ni si¢ w zaleznosci od dyscypliny i poziomu nauczania;

» wiedza pedagogiczna (PK) — dotyczy wiedzy na temat procesu
uczenia si¢, metod nauczania, odpowiada na pytanie, jak uczy-
my;

* wiedza technologiczna (TK) — dotyczy sposobow pracy z wy-
korzystaniem ciggle zmieniajacej si¢ technologii, odpowiada
na pytanie, jak integrujemy technologie, czy poziom tej inte-
gracji jest odpowiedni do prowadzenia efektywnego nauczania.
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TK r6zni sig w zalezno$ci od dyscypliny i poziomu nauczania;

* wiedza o treSciach pedagogicznych (PCK) — opisuje relacje
pomiedzy technologiami i celami uczenia si¢, odpowiada na py-
tanie, jak uczymy tresci przedmiotowych,

* wiedza o tresciach technologicznych (TCK) — opisuje rela-
cje i skrzyzowania miedzy technologiami i celami uczenia sie,
odpowiada na pytanie, jak technologia wspiera przekaz tresci
przedmiotowych;

+ technologiczna wiedza pedagogiczna (TPK) — opisuje relacje
i interakcje miedzy narzedziami technologicznymi a konkret-
nymi praktykami pedagogicznymi.

Mishra zwraca uwagg¢ na istotng role wiedzy o kontekscie (XK)
kazdego nauczyciela stosujacego model TPACK (Mishra 2019). Wiedza
kontekstowa dotyczy zaréwno $wiadomosci nauczyciela na temat do-
stepnych technologii, wiedzy na temat szkoly oraz szerszego srodowiska,
polityki krajowej, w ramach ktérych funkcjonujg uczestnicy procesu
edukacyjnego. Wiedza kontekstowa jest tak samo istotna na drodze
do integracji technologii z nauczaniem jak pozostale komponenty mo-
delu TPACK.

Model TPACK zostal z powodzeniem zaimplementowany m.in. w na-
uczaniu historii (Vaerenewyck et al. 2017) czy tez matematyki (Kartal,
Cinar 2018). Uniwersalno$¢ tego modelu moze by¢ wykorzystana row-
niez w nauczaniu religii, o ile katecheci bedg uwaza¢, ze uczenie sig
i korzystanie z technologii jest interesujace, wazne i uzyteczne. Jest to
gwarancja motywacji do nauczenia sig, jak zintegrowa¢ technologie
w klasach i uzyska¢ wyzszy poziom TPACK, co potwierdzajg badania
(Hsu et al. 2017). Jason T. Abbit wskazuje, ze wzrost wiedzy w zakresie
poszczegélnych komponentéw TPACK ma silng pozytywna korelacje
z zaufaniem nauczycieli do integracji ICT w praktyce (Abbit 2011).

Madra integracja technologii w modelu TPACK to wybdr skutecznej
technologii w odniesieniu do nauczania danego przedmiotu w opar-
ciu o pedagogiczne myslenie projektowe, obejmujace krytyczng ocene
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mozliwosci zastosowania technologii oraz wlasnych umiejetnosci w tym
zakresie, a nastepnie wdrozenie ich do nauczania okreslonych tresci
z uwzglednieniem kontekstu klasowego/$rodowiskowego. Koniecznos¢
ksztalcenia nauczycieli w tym zakresie potwierdzaja badania dowodzace,
ze ocena przydatnosci ICT w procesie dydaktycznym na gruncie polskim
nie jest wysoka w odniesieniu do narzedzi wymagajacych wysokich
kompetencji cyfrowych (Klichowski 2015). Michat Klichowski zwraca
uwage na fakt, ze w Polsce

nie istnieje nawet zaczyn tego modelu — w ksztatceniu nauczycieli

nie taczy si¢ wiedzy pedagogicznej i kompetencji metodycznych z wie-

dza ekspercka w zakresie nauczanych tresci. Nauczyciele ksztalceni

sa albo ,,na pedagogow”, bez gruntownej wiedzy przedmiotowej, albo

,,ha przedmiotowcow”, bez rzetelnej wiedzy pedagogicznej i kompe-
tencji metodycznych (Klichowski 2015, 93).

3.2. SAMR - Substitution, Augmentation, Modification,
Redefinition

Model SAMR zostat opracowany w 2010 roku przez badacza edukacji
Rubena Puentedure, ktory zwrocil uwage na to, ze urzadzenia mobilne,
bedace stalym elementem Zycia uczniéw, maja potencjal do transfor-
macji uczenia si¢ (Romrell et al. 2014). Model zawiera cztery pozio-
my uczenia si¢ online, prezentowane mniej wiecej w kolejnosci ich
zaawansowania i transformacyjnej mocy: substitution [zastapienie],
augmentation [rozszerzenie], modification [modyfikacja] i redefinition
[redefinicja]. Autor tego modelu wskazywal na to, ze nauczyciele w prze-
strzeni wirtualnej zazwyczaj koncentrujg sie na dwoch pierwszych pozio-
mach, ktore ukierunkowane sg, jak sama nazwa wskazuje, na zastapienie
materialow tradycyjnych ich cyfrowymi odpowiednikami tj. zapis ma-
terialéw w plikach tekstowych, udostepnianie online nagranych lekcji,
konwertowanie na formaty cyfrowe planszy dydaktycznych, tablic te-
matycznych itp. W takiej sytuacji nie ma mowy o zmianie tresci, tylko
o sposobie, w jaki zostaja one dostarczane do odbiorcy.
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Korzystanie z urzadzen mobilnych niewatpliwie zmienia praktyki
uczenia si¢, koncentrujac si¢ nie na samych urzadzeniach, ale na tym,
co mozna dzieki nim osiagna¢, zwlaszcza wobec powszechnosci ich uzyt-
kowania przez uczniéw. Ruben Puentedura w swej koncepcji opart si¢
na modelu TPACK oraz RAT".

Model SAMR zachegca nauczycieli do wdrazania technologii do prak-
tyki pedagogicznej, do przechodzenia z najnizszego poziomu (zast3-
pienia) do kolejnych. Badania dowodza, ze technologie mobilne moga
by¢ wykorzystywane do przeksztalcania uczenia sie, te same badania
pokazuja jednak réwniez tendencje nauczycieli do wykorzystywania
mozliwosci technologii mobilnych do wykonywania zadan na nizszych
poziomach SAMR (Crompton, Burke 2020).

Wykorzystanie ICT wytacznie w obszarze transformacji w klasach,
gdzie uczniowie s3 mocno osadzeni w nowoczesnych technologiach,
nie przyniesie oczekiwanego rezultatu. W takich klasach integracja tech-
nologii musi przenies¢ si¢ na etap wzmocnienia. Integracja technologii
we wspoltczesnym $wiecie moze by¢ wykorzystywana nie tylko jako spo-
sOb/narzedzie dostarczania tresci. Istotnym elementem powszechnego
wykorzystywania ICT w codziennym Zyciu moze by¢ wzmocnienie rela-
¢ji z uczniami. Modyfikacja i redefinicja to komponenty przeksztalcajace
doswiadczenie edukacyjne, ktore wzbogacone o poglebienie relacji moze
przynies¢ jeszcze lepszy efekt.

3 RAT - ,model szczura” —jest prostsza wersja SAMR. Oba modele zakladaja,
ze wprowadzenie technologii do praktyki pedagogicznej bedzie miato pewien wplyw
na jej przebieg, maja za zadanie pomoc nauczycielom zrozumied, jaki jest ten wplyw
ijak powinni uzywac¢ technologii. RAT jest akronimem od replace, amplify i transform.
Odnosi si¢ do wymiany (R) tradycyjnych metod nauczania zastapionych przez tech-
nologie, wzmocnienia (A) uzyskanego dzigki wdrozeniu technologii, ktéra zwigksza
wydajno$¢ i produktywnos¢, transformacji (T) dzigki technologii, ktora przeksztalca
lekcje w instruktaz i uczenie sie. Zgodnie z tym modelem, gdy technologia jest uzy-
wana w nauczaniu, robi sie to w celu zastapienia tradycyjnego podejscia do nauczania,
wzmocnienia uczenia sie i jego przeksztalcenia, co nie byloby mozliwe bez technologii.
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3.3. Podsumowanie

Wykorzystywanie ICT w pracy dydaktycznej wymaga zrozumienia
sposobdow integracji technologii. Modele TPACK i SAMR sg powszech-
nie akceptowane i wykorzystywane w szkoleniach nauczycieli. Model
TPACK ukierunkowany jest na wiedze, jaka jest wymagana, by do-
szto do znaczacej integracji technologii. Model SAMR koncentruje si¢
na tym, jak taka integracja wyglada. Modele te nie wykluczaja si¢ wza-
jemnie. Jak wskazano, model SAMR powstal m.in. w oparciu o TPACK.
Niewatpliwie idealnym rozwigzaniem byloby polacznie tych modeli,
tak by nauczyciele mogli czerpa¢ z wiedzy (TPACK), a tym samym
zrozumie¢ dzigki tej wiedzy, jak zintegrowac technologie i umie¢ ocenic,
w jaki sposéb technologia zmienia do$§wiadczenia edukacyjne uczniow
(SAMR) i méc doskonali¢ swoj warsztatu pracy. Do tego potrzebne
jest jednak wdrozenie w Polsce kompleksowego szkolenia nauczycieli
w tym zakresie. Podejscia oparte na TPACK poprawiajg kompetencje
nauczycieli i umozliwiaja innowacyjne uczenie si¢ w kontekstach re-
ligijnych. Badania wskazujg jednak, ze integracja technologii czesto
pozostaje na nizszych poziomach SAMR, z dominujacymi praktykami
skoncentrowanymi na nauczycielu (Tseng 2019). Czynniki wptywajace
na pomyslne wdrozenie obejmujg motywacje nauczycieli, informacje
zwrotne, jasng ocene efektow uczenia si¢ oraz zgodnos¢ z przepisami
edukacyjnymi. Aby zapewni¢ skuteczne przygotowanie nauczycieli,
nalezy przyja¢ te ramy na poziomie instytucji ksztalcacych nauczycieli
(Tunjera, Chigona, 2020).

4. Wykorzystanie IT w edukacji religijnej

Religia jest waznym wymiarem ludzkiego zycia zaréwno w kontek-
$cie historycznym, jak i wspotczesnym. To wlasnie religia miata ogromny
wplyw na ksztalt tworzacych si¢ kultur oraz cywilizacji, a co za tym
idzie — na sposob myslenia. Janusz Marianski zwraca uwage na to, ze
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w spoteczenstwach ponowoczesnych zinstytucjonalizowana religia traci
bezposredni wplyw na zycie spoleczne (...) religia ma w nowoczesnych
spoleczenstwach wielu konkurentdw, tym samym traci swoja dawna
wiarygodno$¢ jako jedyne zrodlo sensu zycia (Marianski 2009, 34).

Z raportu Katolickiej Agencji Informacyjnej (stan na dzien 31 stycz-
nia 2021) wynika, ze mlode pokolenie podlega gtebokim przemianom
w obszarze religijnosci. Spadek religijnosci wsrod mlodych Polakéw
jest znacznie wigkszy niz w pozostalych kategoriach wiekowych (Rasin-
ska 2021). Podczas gdy odsetek gteboko religijnej mtodziezy pozostaje
wzglednie stabilny na poziomie okoto 5% (Boguszewski, Marianski
2023), coraz wieksza liczba ucznidéw rezygnuje z edukacji religijnej
(Makosaiin. 2022). Integracja ICT moze sprawic, ze edukacja religijna
bedzie bardziej atrakcyjna i skuteczna dla mtodych ludzi (Sahu et al.
2019).

Rebecca Catto podkresla, ze zastosowanie innowacyjnych metod,
w odniesieniu do mlodych ludzi, na ktérych zycie wplywaja technologie
komunikacyjne, moze by¢ pomocne w nawigzaniu relacji (Catto 2013).
Tymczasem Renata Nowakowska-Siuta zwraca uwage na brak wspélno-
towosci odczuwany przez mlodych ludzi na réznych plaszczyznach zycia
(Nowakowska-Siuta 2019). W zwigzku z powyzszym nawigzanie relacji
wydaje sie by¢ szczegdlnie wazne. W $wiecie, w ktérym owe relacje
odbywaja si¢ przez Internet, Koscidt stoi przed zadaniem ponownego
nawigzania kontaktu z mlodymi ludZzmi. Warunkiem wstepnym wy-
daje si¢ by¢ sposob komunikowania preferowany przez mlodych ludzi
i integracja technologii w procesie edukacji religijne;j.

Polaczenie technologii informacyjno-komunikacyjnych z edukacja
religijng stanowi wspoélczesne wyzwanie i jednoczesnie szanse na in-
nowacyjne podejscie do nauczania wartosci duchowych i moralnych.
ICT, jako narzedzie dydaktyczne, umozliwia nie tylko zréznicowanie
metod nauczania, ale takze zwieksza dostepno$¢ materialéw eduka-
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cyjnych, co jest szczegélnie istotne w kontekscie globalizacji i rosnacej
mobilnosci spoleczne;j.

Integracja ICT w chrzescijanskiej edukacji religijnej staje si¢ coraz
wazniejsza w erze cyfrowej, umozliwia bowiem bardziej angazujace
iinteraktywne doswiadczenia edukacyjne dzieki zasobom multimedial-
nym i platformom internetowym. Wdrozenie ICT w edukacji religijnej
pozwala na rozwdj inteligencji wielorakich i zaspokaja réznorodne
style uczenia si¢. Jednak wyzwania, takie jak nieodpowiednie zaplecze
ICT, staba znajomos¢ obstugi komputera wérdd nauczycieli utrudniaja
skuteczng integracje ICT. Aby rozwigzac te kwestie, chrzescijanscy na-
uczyciele musza dostosowac sie do postepu technologicznego, rozwijaé
umiejetnosci ICT i zapewni¢ odpowiednie wykorzystanie technologii
cyfrowej zgodnie z zasadami chrzescijanskimi (Butar-Butar et al. 2023).

Integracja umiejetnoscii technologii XXI wieku w edukacji religijnej
jest coraz wazniejsza w kontekscie dostepu do mtodego cztowieka. Bada-
nia podkreslaja potrzebe rozwijania przez nauczycieli religii kompetencji
cyfrowych, myslenia krytycznego i umiejetnosci interakcji, aby sprostac
przysztym wymaganiom edukacyjnym (Viinikka et al. 2021). Przewi-
duje si¢, ze kompetencje religijne i korzystanie z technologii beda miaty
kluczowe znaczenie w edukacji religijnej (Vinikka et al.2021). Nauczy-
ciele muszg dostosowac si¢ do postepu technologicznego, rozwijajac
swoje umiejetnosci osobiste, techniczne, spoteczne i pedagogiczne. In-
tegracja technologii w edukacji religijnej moze sprawi¢, ze nauka bedzie
bardziej angazujaca mlodych ludzi. Rozwijanie umiejetnosci w zakresie
ICT i ich integracji jest niezbedne, aby nauczyciele mogli skutecznie
wlacza¢ technologie do swoich praktyk nauczania. Nauczyciele religii
musza w szczegolnosci wyposazyc¢ si¢ w wiedze cyfrowa i umiejetnosci,
aby tworzy¢ bardziej angazujace i istotne doswiadczenia edukacyjne.

Badania nad kompetencjami nauczycieli religii w zakresie TIK ujaw-
niajg rosnacag potrzebe integracji i rozwoju umiejetnosci. Wskazuja,
ze podczas gdy niektorzy nauczyciele posiadaja podstawowe umiejet-
nosci ICT, wielu z nich ogranicza si¢ do korzystania z oprogramowania
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do prezentacji, takiego jak PowerPoint. Ksztaltowanie kompetencji ICT
u przysztych nauczycieli obejmuje rozwijanie umiejetnosci korzystania
z medidéw i kultury informacyjnej. Rola nauczycieli ewoluuje bowiem
wraz z przyjeciem ICT, wymagajac nowych umiejetnosci i obowigzkow.
ICT sa uznawane za katalizator zmian w edukacji, wptywajacy na meto-
dy nauczania, podejscia do uczenia si¢ i 0golng wydajnos¢ edukacyjna.

Wdrozenie ICT w edukacji religijnej pozwala na rozwdj inteligencji
wielorakich i zaspokaja réznorodne style uczenia si¢. Jednak wyzwania,
takie jak nieodpowiednie zaplecze ICT, staba znajomos¢ obstugi kom-
putera wsréd nauczycieli i uczniéw utrudniaja skuteczng integracje ICT.
Aby rozwigza¢ te kwestie, nauczyciele musza dostosowac si¢ do postepu
technologicznego, rozwija¢ umiejetnosci ICT i zapewni¢ odpowiednie
wykorzystanie technologii cyfrowej zgodnie z zasadami etyki. Integracja
technologii informacyjno-komunikacyjnych w chrzescijanskiej edukacji
religijnej staje si¢ coraz wazniejsza w erze cyfrowej. ICT umozliwiajg
bardziej angazujace i interaktywne do$wiadczenia edukacyjne dzigki
zasobom multimedialnym i platformom internetowym. Wykorzysta-
nie ICT w edukacji religijnej moze promowac dostepnos¢, globalizacje
i umiejetnosci uczenia si¢ przez cale zycie.

Cyberprzestrzen oferuje nowe mozliwosci dla edukacji religijnej,
umozliwiajac globalne rozpowszechnianie nauk duchowych (Sahu etal.
2019). Istnieja jednak wyzwania, takie jak bariery zwigzane z wiekiem
i kwestie techniczne. Aby sprosta¢ tym wyzwaniom, nalezy szkoli¢ na-
uczycieli religii w zakresie integracji ICT oraz opracowania réznorod-
nych podejs¢ i materiatéw instruktazowych do edukacji religijnej.

Nalezy jednoczesnie podkresli¢, ze wykorzystanie technologii w edu-
kacji religijnej stwarza zaréwno mozliwosci, jak i wyzwania etyczne.
Chociaz moze ona poprawi¢ doswiadczenia edukacyjne i ufatwi¢ komu-
nikacje, pojawiaja si¢ obawy dotyczace jej wptywu na tradycyjne pro-
cesy edukacji religijnej. Kwestie etyczne maja kluczowe znaczenie przy
integracji technologii, poniewaz powinna ona by¢ zgodna z wartosciami
religijnymi i wzmacnia¢ charakter uczniow. Aby zaradzi¢ potencjalnym
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negatywnym skutkom, edukacja religijna moze pomdéc w madrym ko-
rzystaniu z technologii (Handrianto et al. 2023). Reasumujac, chociaz
technologia oferuje liczne korzysci dla edukacji religijnej i jej wdrozenie
wydaje si¢ naturalng koleja rzeczy w cyfrowym $wiecie, to wymaga to
starannego rozwazenia implikacji etycznych i zachowania podstawo-
wych zasad religijnych.
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