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Streszczenie
ICT odgrywają kluczową rolę w transformacji edukacji, w tym także edu-
kacji religijnej. Wprowadzanie ICT do nauczania religii umożliwia nie tylko 
bardziej angażujące metody dydaktyczne, ale również lepsze dostosowanie 
treści do oczekiwań współczesnej młodzieży, która na co dzień funkcjo-
nuje w świecie cyfrowym. Pandemia COVID-19 przyspieszyła integrację 
ICT w procesie dydaktycznym, również w nauczaniu religii, zmuszając 
nauczycieli do adaptacji nowych technologii. W opracowaniu zaprezen-
towano wybrane modele (TPCK i SAMR) integracji technologii w pracy 
dydaktycznej. Zwrócono uwagę na kompetencje cyfrowe nauczycieli oraz ich 
rolę w efektywnym wykorzystaniu ICT w edukacji, zgodnym z potrzebami 
i oczekiwaniami młodzieży, zwracając również uwagę na kontekst etyczny.

Abstract
ICT plays a key role in the transformation of education, including religious 
education. The introduction of ICTs into the teaching of religion enables 
not only more engaging didactic methods, but also a better adaptation 
of the content to the expectations of today‘s young people, who function 
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in a digital world daily. The COVID-19 pandemic accelerated the integra-
tion of ICT in the didactic process, also in the teaching of religion, forcing 
teachers to adapt modern technologies. The paper presents selected models 
(Technological Pedagogical Content Knowledge and Substitution, Augmen-
tation, Modification, Redefinition) of technology integration in didactic 
work. Attention is paid to teachers‘ digital competences and their role 
in the effective use of ICT in education, in line with the needs and expec-
tations of young people, while taking into account the ethical context.

1. Wprowadzenie

Nowoczesna technologia w sposób ciągły poprawia nasz styl życia 
i umożliwia postęp w różnych jego dziedzinach. Dyfuzja technologii 
informacyjno-komunikacyjnych (ICT) do wszystkich obszarów życia 
definiuje je jako integralny parametr rozwoju. Wysoka dynamika zmian 
wszystkich sfer funkcjonowania człowieka oraz tempo rozwoju tech-
nologicznego wymusza na nauczycielach, w tym nauczycielach religii, 
konieczność wykorzystania ICT w procesie dydaktycznym. Sytuacja 
pandemiczna zmusiła wszystkich uczestników działań edukacyjnych 
do korzystania z narzędzi technologii cyfrowej, które stały się katalizato-
rem zmian w zakresie warunków pracy dydaktycznej, metod nauczania 
itd. i jako takie są nieodłącznym elementem procesu edukacyjnego.

Dzisiejsi uczniowie – określeni przez Marca Prensky’ego jako „digi-
tal nativ”, pokolenie dorastające w otoczeniu technologii – zderzają się 
ze strukturą systemu nauczania zaprojektowaną z myślą o świecie ana-
logowym, gdzie „dostawcą treści” jest nauczyciel. Wybuch pandemii 
Covid-19 znacząco wpłynął na zmianę tego podejścia. Szeroko poj-
mowane „środowisko edukacyjne” wspomagane przez ICT ułatwia 
aktywne, oparte na współpracy, kreatywne, integracyjne i oceniające 
uczenie się jako przewagę nad tradycyjną metodą. Podstawą wdrażania 
ICT w edukacji jest szkolenie nauczycieli w zakresie nowych umiejęt-
ności, rozbudowę infrastruktury ICT, mając na uwadze podnoszenie 
ogólnego poziomu edukacji, ale również zmniejszenie nierówności 
społecznych. Działania projakościowe ukierunkowane na wykorzystanie 
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ICT w praktyce przekazu treści religijnych są niezwykle ważne, zwłasz-
cza że technologie zmieniają sposób życia i sposoby wchodzenia w in-
terakcje. 

ICT odgrywają kluczową rolę w podnoszeniu jakości edukacji po-
przez ułatwianie skutecznych procesów nauczania i uczenia się (Das 
2017; Ratheeswari 2018). Integracja ICT w edukacji umożliwia samo-
dzielne uczenie się, interaktywne uczestnictwo i dostęp do różnorod-
nych zasobów (Sharma i in. 2011). Umożliwia nauczycielom atrakcyjną 
prezentację materiałów i pomaga uczniom rozwijać kreatywne myślenie 
i pewność siebie (Das 2017). Nowoczesne technologie promują również 
wspólne uczenie się, zwiększają możliwości edukacyjne i wypełniają 
lukę między edukacją miejską i wiejską (Amutha 2020). Jednak udana 
integracja ICT napotyka bariery, w tym szkolenia nauczycieli i infra-
strukturę. Rola nauczycieli ewoluuje wraz z wdrażaniem ICT, wymagając 
nowych umiejętności i obowiązku podążania za nowościami. Nowocze-
sne technologie wpływają na metody nauczania, podejścia do uczenia się 
i ogólną wydajność edukacyjną (Amutha 2020) i jako takie są obecnie 
nieodłącznym elementem edukacji.

2. ICT w pracy nauczyciela

Umiejętności w zakresie konstruktywnego wykorzystania ICT sta-
nowią dziś ważny element kapitału społecznego (Robinson i in. 2015). 
Wykorzystanie ICT w szkole wydaje się obecnie powszechne, zwłaszcza 
jeśli uwzględni się doświadczenie nauki zdalnej podczas ograniczeń pan-
demicznych. Wykorzystanie ICT w procesie edukacji wpływa na umie-
jętność krytycznego myślenia (Kurt 2010). Badania dowodzą wysokiej 
skuteczności zastosowania ICT już na poziomie wczesnej edukacji, 
akcentując możliwości, jakie daje technologia w odpowiedzi na indywi-
dualne potrzeby edukacyjne uczniów (Kerckaert  et al. 2015). Badania 
przeprowadzone na terenie Finlandii dowodzą, że kompetencje cyfrowe 
nauczycieli są uzależnione od szeroko pojętej aktywności cyfrowej 
oraz wieku, przy czym zmienne socjodemograficzne nie determinują 
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w takim stopniu kompetencji cyfrowych jak dostępność do zasobów 
(Saikkonen, Kaarakainen 2021). 

Nikki DiGregorio i Dolores D. Liston wskazują na istnienie zależ-
ności pomiędzy oceną samoskuteczności a stopniem wykorzystania 
ICT w praktyce pedagogicznej (DiGregorio, Liston 2018). Osobista 
skuteczność, w oparciu o społeczno-poznawczą teorię Alberta Bandury, 
wynika m.in. z osiągnięć w zakresie wydajności oraz doświadczenia 
(Bandura, 1977), odnosi się do przekonania o zdolności „do sprawowa-
nia kontroli nad własnym poziomem funkcjonowania” (Bandura 1991, 
258). Wiara we własną skuteczność jest motorem napędowym działań 
i przezwyciężania przeszkód (Bandura 2001). W literaturze przedmiotu 
podkreśla się znaczenie samoskuteczności jako ważnego predyktora 
stosowania ICT przez nauczycieli (Mumtaz 2000).

Przekonania nauczycieli dotyczące wykorzystania ICT powiązane 
z preferowaniem tradycyjnych metod stanowią bariery dla integracji 
nowoczesnych technologii w praktyce pedagogicznej. Dlatego mocno 
akcentuje się konieczność szkolenia w zakresie ICT, zwłaszcza peda-
gogicznego. Rozwój zawodowy jest bowiem kluczowym czynnikiem 
stymulującym wykorzystanie ICT w praktyce (Kerckaert et al. 2015). 

Brak wsparcia nauczycieli w „oswojeniu się” z technologią bardzo 
często skutkuje wykorzystaniem ICT wyłącznie do celów demonstra-
cyjnych, pomijając możliwości odkrywania, doświadczania, ekspery-
mentowania (Aslan, Zhu 2016). Tymczasem właściwe wykorzystanie 
ICT skutkuje tym, że uczniowie są bardziej chętni do wykorzystywania 
informacji i danych z różnych źródeł, rozwijają umiejętność krytycznej 
oceny jakości materiałów edukacyjnych. Tworzą kreatywne środowisko 
uczenia się, które rozwija nowe rozumienie przez uczniów ich obszarów 
uczenia się (Chai et al. 2010).

Umiejętność posługiwania się ICT w procesie dydaktycznym jest nie-
wątpliwie kluczową metakompetencją, obejmującą uczenie się, adapta-
cję, przewidywanie i tworzenie, niezbędną do skutecznego uczestnictwa 
w społeczeństwie informacyjnym. Szybko zmieniające się środowisko 
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technologiczne wymaga stałej samoregulacji i doskonalenia swych umie-
jętności, zwłaszcza, że nauczyciele czują się nieodpowiednio przygo-
towani do korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych.

3. Modele podejścia do integracji technologii w nauczaniu  
i uczeniu się

Dobra integracja technologii w procesie nauczania i uczenia się 
nie polega na korzystaniu z najlepszego w naszej ocenie narzędzia, 
ale na świadomości zakresu opcji tego narzędzia i wybieraniu właściwej 
strategii do przekazu danych treści. Sama znajomość ICT nie wystar-
cza do ich efektywnego wdrożenia w procesie dydaktycznym. Należy 
również pamiętać o tym, że podstawowym elementem efektywnego 
uczenia się jest interaktywność, która jest postrzegana jako istotny kom-
ponent teorii uczenia się2. Nauczyciele muszą być skutecznym ogniwem 
łączącym treści, technologię i sposób uczenia się. Wymaga to odpo-
wiedniego przygotowania nauczycieli do pracy z wykorzystaniem ICT. 
Modele integracji technologii to modele teoretyczne, których można 
wymienić wiele. Na potrzeby niniejszego opracowania skupiono się 
na dwóch modelach zapewniających skuteczną integrację technologii 
w nauczaniu i uczeniu się. 
3.1. TPACK – Technological Pedagogical Content Knowledge

Model TPACK autorstwa Punya Mishry i Matthew J. Koehlera, inte-
gruje wiedzę technologiczną z treścią i wiedzą pedagogiczną (Mishra, 
Koehler 2006). Model ten powstał w oparciu o pięcioletni eksperyment 
prowadzony wśród nauczycieli, ukierunkowany na wykorzystanie tech-
nologii w pracy pedagogicznej, postrzeganej jako proces wysoko złożony, 
czerpiący z wielu rodzajów wiedzy.

2	  Przykładem jest teoria kognitywna wskazująca, że uczniowie stale wchodzą 
w interakcję z informacjami poprzez mentalny proces odbioru, kodowania, przecho-
wywanie i wyszukiwanie. W teorii społecznego uczenia się nauka odbywa się poprzez 
interakcje społeczne.
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Mishra i Koehler swój początkowy pomysł oparli na pracy Lee S. 
Shulmana z 1986 roku. Shulman w swym opracowaniu omawia kon-
cepcję wiedzy w nauczaniu opierającą się na zestawie wiedzy meryto-
rycznej (wiedza przedmiotowa) oraz zestawie wiedzy pedagogicznej 
(metody nauczania) (Shulman 1986). Połączenie tych dwóch zestawów 
tworzy pedagogiczną wiedzę merytoryczną – PCK (Pedagogical Content 
Knowledge), dzięki której nauczyciel może skutecznie nauczać swego 
przedmiotu. Mishra i Koehler w oparciu o własne obserwacje stwier-
dzili, że największą zmianą zachodzącą w edukacji jest wykorzystanie 
technologii w klasie i zwrócili uwagę na to, że wiedza technologiczna jest 
traktowana jako odrębny obszar nie mający związku z PCK. Po pięciu 
latach badań stworzyli nową strukturę, TPACK, która dodaje technologię 
do wiedzy pedagogicznej i przedmiotowej, uwzględniając powiąza-
nia, interakcje i ograniczenia, z jakimi mają do czynienia nauczyciele 
we wszystkich tych obszarach.

Model TPACK jest złożony z trzech podstawowych komponentów: 
wiedzy merytorycznej (CK), wiedzy pedagogicznej (PK) oraz wiedzy 
technologicznej (TK). Korelacje pomiędzy owymi podstawowymi kom-
ponentami tworzą konstrukcje pośrednie w postaci: wiedzy o treści 
technologicznej (TCK), technologiczna wiedza pedagogiczna (TPK) 
oraz wiedzy o treściach pedagogicznych (PCK).

Charakterystyka poszczególnych komponentów:
•	 wiedza merytoryczna (CK) – dotyczy wiedzy na temat naucza-

nego przedmiotu, odpowiada na pytanie, czego uczymy. CK róż-
ni się w zależności od dyscypliny i poziomu nauczania;

•	 wiedza pedagogiczna (PK) – dotyczy wiedzy na temat procesu 
uczenia się, metod nauczania, odpowiada na pytanie, jak uczy-
my;

•	 wiedza technologiczna (TK) – dotyczy sposobów pracy z wy-
korzystaniem ciągle zmieniającej się technologii, odpowiada 
na pytanie, jak integrujemy technologię, czy poziom tej inte-
gracji jest odpowiedni do prowadzenia efektywnego nauczania. 
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TK różni się w zależności od dyscypliny i poziomu nauczania;
•	 wiedza o treściach pedagogicznych (PCK) – opisuje relacje 

pomiędzy technologiami i celami uczenia się, odpowiada na py-
tanie, jak uczymy treści przedmiotowych,

•	 wiedza o  treściach technologicznych (TCK) – opisuje rela-
cje i skrzyżowania między technologiami i celami uczenia się, 
odpowiada na pytanie, jak technologia wspiera przekaz treści 
przedmiotowych;

•	 technologiczna wiedza pedagogiczna (TPK) – opisuje relacje 
i interakcje między narzędziami technologicznymi a konkret-
nymi praktykami pedagogicznymi.

Mishra zwraca uwagę na istotną rolę wiedzy o kontekście (XK) 
każdego nauczyciela stosującego model TPACK (Mishra 2019). Wiedza 
kontekstowa dotyczy zarówno świadomości nauczyciela na temat do-
stępnych technologii, wiedzy na temat szkoły oraz szerszego środowiska, 
polityki krajowej, w ramach których funkcjonują uczestnicy procesu 
edukacyjnego. Wiedza kontekstowa jest tak samo istotna na drodze 
do integracji technologii z nauczaniem jak pozostałe komponenty mo-
delu TPACK. 

Model TPACK został z powodzeniem zaimplementowany m.in. w na-
uczaniu historii (Vaerenewyck et al. 2017) czy też matematyki (Kartal, 
Çınar 2018). Uniwersalność tego modelu może być wykorzystana rów-
nież w nauczaniu religii, o ile katecheci będą uważać, że uczenie się 
i korzystanie z technologii jest interesujące, ważne i użyteczne. Jest to 
gwarancją motywacji do nauczenia się, jak zintegrować technologię 
w klasach i uzyskać wyższy poziom TPACK, co potwierdzają badania 
(Hsu et al. 2017). Jason T. Abbit wskazuje, że wzrost wiedzy w zakresie 
poszczególnych komponentów TPACK ma silną pozytywną korelację 
z zaufaniem nauczycieli do integracji ICT w praktyce (Abbit 2011). 

Mądra integracja technologii w modelu TPACK to wybór skutecznej 
technologii w odniesieniu do nauczania danego przedmiotu w opar-
ciu o pedagogiczne myślenie projektowe, obejmujące krytyczną ocenę 
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możliwości zastosowania technologii oraz własnych umiejętności w tym 
zakresie, a następnie wdrożenie ich do nauczania określonych treści 
z uwzględnieniem kontekstu klasowego/środowiskowego. Konieczność 
kształcenia nauczycieli w tym zakresie potwierdzają badania dowodzące, 
że ocena przydatności ICT w procesie dydaktycznym na gruncie polskim 
nie jest wysoka w odniesieniu do narzędzi wymagających wysokich 
kompetencji cyfrowych (Klichowski 2015). Michał Klichowski zwraca 
uwagę na fakt, że w Polsce 

nie istnieje nawet zaczyn tego modelu – w kształceniu nauczycieli 
nie łączy się wiedzy pedagogicznej i kompetencji metodycznych z wie-
dzą ekspercką w zakresie nauczanych treści. Nauczyciele kształceni 
są albo „na pedagogów”, bez gruntownej wiedzy przedmiotowej, albo 
„na przedmiotowców”, bez rzetelnej wiedzy pedagogicznej i kompe-
tencji metodycznych (Klichowski 2015, 93). 

3.2. SAMR – Substitution, Augmentation, Modification,  
Redefinition

Model SAMR został opracowany w 2010 roku przez badacza edukacji 
Rubena Puentedurę, który zwrócił uwagę na to, że urządzenia mobilne, 
będące stałym elementem życia uczniów, mają potencjał do transfor-
macji uczenia się (Romrell et al. 2014). Model zawiera cztery pozio-
my uczenia się online, prezentowane mniej więcej w kolejności ich 
zaawansowania i transformacyjnej mocy: substitution [zastąpienie], 
augmentation [rozszerzenie], modification [modyfikacja] i redefinition 
[redefinicja]. Autor tego modelu wskazywał na to, że nauczyciele w prze-
strzeni wirtualnej zazwyczaj koncentrują się na dwóch pierwszych pozio-
mach, które ukierunkowane są, jak sama nazwa wskazuje, na zastąpienie 
materiałów tradycyjnych ich cyfrowymi odpowiednikami tj. zapis ma-
teriałów w plikach tekstowych, udostępnianie online nagranych lekcji, 
konwertowanie na formaty cyfrowe planszy dydaktycznych, tablic te-
matycznych itp. W takiej sytuacji nie ma mowy o zmianie treści, tylko 
o sposobie, w jaki zostają one dostarczane do odbiorcy.
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Korzystanie z urządzeń mobilnych niewątpliwie zmienia praktyki 
uczenia się, koncentrując się nie na samych urządzeniach, ale na tym, 
co można dzięki nim osiągnąć, zwłaszcza wobec powszechności ich użyt-
kowania przez uczniów. Ruben Puentedura w swej koncepcji oparł się 
na modelu TPACK oraz RAT3.

Model SAMR zachęca nauczycieli do wdrażania technologii do prak-
tyki pedagogicznej, do przechodzenia z najniższego poziomu (zastą-
pienia) do kolejnych. Badania dowodzą, że technologie mobilne mogą 
być wykorzystywane do przekształcania uczenia się, te same badania 
pokazują jednak również tendencję nauczycieli do wykorzystywania 
możliwości technologii mobilnych do wykonywania zadań na niższych 
poziomach SAMR (Crompton, Burke 2020).

Wykorzystanie ICT wyłącznie w obszarze transformacji w klasach, 
gdzie uczniowie są mocno osadzeni w nowoczesnych technologiach, 
nie przyniesie oczekiwanego rezultatu. W takich klasach integracja tech-
nologii musi przenieść się na etap wzmocnienia. Integracja technologii 
we współczesnym świecie może być wykorzystywana nie tylko jako spo-
sób/narzędzie dostarczania treści. Istotnym elementem powszechnego 
wykorzystywania ICT w codziennym życiu może być wzmocnienie rela-
cji z uczniami. Modyfikacja i redefinicja to komponenty przekształcające 
doświadczenie edukacyjne, które wzbogacone o pogłębienie relacji może 
przynieść jeszcze lepszy efekt.

3	  RAT – „model szczura” –jest prostszą wersją SAMR. Oba modele zakładają, 
że wprowadzenie technologii do praktyki pedagogicznej będzie miało pewien wpływ 
na jej przebieg, mają za zadanie pomóc nauczycielom zrozumieć, jaki jest ten wpływ 
i jak powinni używać technologii. RAT jest akronimem od replace, amplify i transform. 
Odnosi się do wymiany (R) tradycyjnych metod nauczania zastąpionych przez tech-
nologię, wzmocnienia (A) uzyskanego dzięki wdrożeniu technologii, która zwiększa 
wydajność i produktywność, transformacji (T) dzięki technologii, która przekształca 
lekcję w instruktaż i uczenie się. Zgodnie z tym modelem, gdy technologia jest uży-
wana w nauczaniu, robi się to w celu zastąpienia tradycyjnego podejścia do nauczania, 
wzmocnienia uczenia się i jego przekształcenia, co nie byłoby możliwe bez technologii. 
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3.3. Podsumowanie
Wykorzystywanie ICT w pracy dydaktycznej wymaga zrozumienia 

sposobów integracji technologii. Modele TPACK i SAMR są powszech-
nie akceptowane i wykorzystywane w szkoleniach nauczycieli. Model 
TPACK ukierunkowany jest na wiedzę, jaka jest wymagana, by do-
szło do znaczącej integracji technologii. Model SAMR koncentruje się 
na tym, jak taka integracja wygląda. Modele te nie wykluczają się wza-
jemnie. Jak wskazano, model SAMR powstał m.in. w oparciu o TPACK. 
Niewątpliwie idealnym rozwiązaniem byłoby połącznie tych modeli, 
tak by nauczyciele mogli czerpać z wiedzy (TPACK), a tym samym 
zrozumieć dzięki tej wiedzy, jak zintegrować technologię i umieć ocenić, 
w jaki sposób technologia zmienia doświadczenia edukacyjne uczniów 
(SAMR) i móc doskonalić swój warsztatu pracy. Do tego potrzebne 
jest jednak wdrożenie w Polsce kompleksowego szkolenia nauczycieli 
w tym zakresie. Podejścia oparte na TPACK poprawiają kompetencje 
nauczycieli i umożliwiają innowacyjne uczenie się w kontekstach re-
ligijnych. Badania wskazują jednak, że integracja technologii często 
pozostaje na niższych poziomach SAMR, z dominującymi praktykami 
skoncentrowanymi na nauczycielu (Tseng 2019). Czynniki wpływające 
na pomyślne wdrożenie obejmują motywację nauczycieli, informacje 
zwrotne, jasną ocenę efektów uczenia się oraz zgodność z przepisami 
edukacyjnymi. Aby zapewnić skuteczne przygotowanie nauczycieli, 
należy przyjąć te ramy na poziomie instytucji kształcących nauczycieli 
(Tunjera, Chigona, 2020).

4. Wykorzystanie IT w edukacji religijnej

Religia jest ważnym wymiarem ludzkiego życia zarówno w kontek-
ście historycznym, jak i współczesnym. To właśnie religia miała ogromny 
wpływ na kształt tworzących się kultur oraz cywilizacji, a co za tym 
idzie – na sposób myślenia. Janusz Mariański zwraca uwagę na to, że 
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w społeczeństwach ponowoczesnych zinstytucjonalizowana religia traci 
bezpośredni wpływ na życie społeczne (…) religia ma w nowoczesnych 
społeczeństwach wielu konkurentów, tym samym traci swoją dawną 
wiarygodność jako jedyne źródło sensu życia (Mariański 2009, 34). 

Z raportu Katolickiej Agencji Informacyjnej (stan na dzień 31 stycz-
nia 2021) wynika, że młode pokolenie podlega głębokim przemianom 
w obszarze religijności. Spadek religijności wśród młodych Polaków 
jest znacznie większy niż w pozostałych kategoriach wiekowych (Rasiń-
ska 2021). Podczas gdy odsetek głęboko religijnej młodzieży pozostaje 
względnie stabilny na poziomie około 5% (Boguszewski, Mariański 
2023), coraz większa liczba uczniów rezygnuje z edukacji religijnej 
(Mąkosa i in. 2022). Integracja ICT może sprawić, że edukacja religijna 
będzie bardziej atrakcyjna i skuteczna dla młodych ludzi (Sahu et al. 
2019).

Rebecca Catto podkreśla, że zastosowanie innowacyjnych metod, 
w odniesieniu do młodych ludzi, na których życie wpływają technologie 
komunikacyjne, może być pomocne w nawiązaniu relacji (Catto 2013). 
Tymczasem Renata Nowakowska-Siuta zwraca uwagę na brak wspólno-
towości odczuwany przez młodych ludzi na różnych płaszczyznach życia 
(Nowakowska-Siuta 2019). W związku z powyższym nawiązanie relacji 
wydaje się być szczególnie ważne. W świecie, w którym owe relacje 
odbywają się przez Internet, Kościół stoi przed zadaniem ponownego 
nawiązania kontaktu z młodymi ludźmi. Warunkiem wstępnym wy-
daje się być sposób komunikowania preferowany przez młodych ludzi 
i integracja technologii w procesie edukacji religijnej.

Połączenie technologii informacyjno-komunikacyjnych z edukacją 
religijną stanowi współczesne wyzwanie i jednocześnie szansę na in-
nowacyjne podejście do nauczania wartości duchowych i moralnych. 
ICT, jako narzędzie dydaktyczne, umożliwia nie tylko zróżnicowanie 
metod nauczania, ale także zwiększa dostępność materiałów eduka-
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cyjnych, co jest szczególnie istotne w kontekście globalizacji i rosnącej 
mobilności społecznej.

Integracja ICT w chrześcijańskiej edukacji religijnej staje się coraz 
ważniejsza w erze cyfrowej, umożliwia bowiem bardziej angażujące 
i interaktywne doświadczenia edukacyjne dzięki zasobom multimedial-
nym i platformom internetowym. Wdrożenie ICT w edukacji religijnej 
pozwala na rozwój inteligencji wielorakich i zaspokaja różnorodne 
style uczenia się. Jednak wyzwania, takie jak nieodpowiednie zaplecze 
ICT, słaba znajomość obsługi komputera wśród nauczycieli utrudniają 
skuteczną integrację ICT. Aby rozwiązać te kwestie, chrześcijańscy na-
uczyciele muszą dostosować się do postępu technologicznego, rozwijać 
umiejętności ICT i zapewnić odpowiednie wykorzystanie technologii 
cyfrowej zgodnie z zasadami chrześcijańskimi (Butar-Butar et al. 2023).

Integracja umiejętności i technologii XXI wieku w edukacji religijnej 
jest coraz ważniejsza w kontekście dostępu do młodego człowieka. Bada-
nia podkreślają potrzebę rozwijania przez nauczycieli religii kompetencji 
cyfrowych, myślenia krytycznego i umiejętności interakcji, aby sprostać 
przyszłym wymaganiom edukacyjnym (Viinikka et al. 2021). Przewi-
duje się, że kompetencje religijne i korzystanie z technologii będą miały 
kluczowe znaczenie w edukacji religijnej (Vinikka et al.2021). Nauczy-
ciele muszą dostosować się do postępu technologicznego, rozwijając 
swoje umiejętności osobiste, techniczne, społeczne i pedagogiczne. In-
tegracja technologii w edukacji religijnej może sprawić, że nauka będzie 
bardziej angażująca młodych ludzi. Rozwijanie umiejętności w zakresie 
ICT i ich integracji jest niezbędne, aby nauczyciele mogli skutecznie 
włączać technologię do swoich praktyk nauczania. Nauczyciele religii 
muszą w szczególności wyposażyć się w wiedzę cyfrową i umiejętności, 
aby tworzyć bardziej angażujące i istotne doświadczenia edukacyjne. 

Badania nad kompetencjami nauczycieli religii w zakresie TIK ujaw-
niają rosnącą potrzebę integracji i rozwoju umiejętności. Wskazują, 
że podczas gdy niektórzy nauczyciele posiadają podstawowe umiejęt-
ności ICT, wielu z nich ogranicza się do korzystania z oprogramowania 
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do prezentacji, takiego jak PowerPoint. Kształtowanie kompetencji ICT 
u przyszłych nauczycieli obejmuje rozwijanie umiejętności korzystania 
z mediów i kultury informacyjnej. Rola nauczycieli ewoluuje bowiem 
wraz z przyjęciem ICT, wymagając nowych umiejętności i obowiązków. 
ICT są uznawane za katalizator zmian w edukacji, wpływający na meto-
dy nauczania, podejścia do uczenia się i ogólną wydajność edukacyjną.

Wdrożenie ICT w edukacji religijnej pozwala na rozwój inteligencji 
wielorakich i zaspokaja różnorodne style uczenia się. Jednak wyzwania, 
takie jak nieodpowiednie zaplecze ICT, słaba znajomość obsługi kom-
putera wśród nauczycieli i uczniów utrudniają skuteczną integrację ICT. 
Aby rozwiązać te kwestie, nauczyciele muszą dostosować się do postępu 
technologicznego, rozwijać umiejętności ICT i zapewnić odpowiednie 
wykorzystanie technologii cyfrowej zgodnie z zasadami etyki. Integracja 
technologii informacyjno-komunikacyjnych w chrześcijańskiej edukacji 
religijnej staje się coraz ważniejsza w erze cyfrowej. ICT umożliwiają 
bardziej angażujące i interaktywne doświadczenia edukacyjne dzięki 
zasobom multimedialnym i platformom internetowym. Wykorzysta-
nie ICT w edukacji religijnej może promować dostępność, globalizację 
i umiejętności uczenia się przez całe życie. 

Cyberprzestrzeń oferuje nowe możliwości dla edukacji religijnej, 
umożliwiając globalne rozpowszechnianie nauk duchowych (Sahu et al. 
2019). Istnieją jednak wyzwania, takie jak bariery związane z wiekiem 
i kwestie techniczne. Aby sprostać tym wyzwaniom, należy szkolić na-
uczycieli religii w zakresie integracji ICT oraz opracowania różnorod-
nych podejść i materiałów instruktażowych do edukacji religijnej.

Należy jednocześnie podkreślić, że wykorzystanie technologii w edu-
kacji religijnej stwarza zarówno możliwości, jak i wyzwania etyczne. 
Chociaż może ona poprawić doświadczenia edukacyjne i ułatwić komu-
nikację, pojawiają się obawy dotyczące jej wpływu na tradycyjne pro-
cesy edukacji religijnej. Kwestie etyczne mają kluczowe znaczenie przy 
integracji technologii, ponieważ powinna ona być zgodna z wartościami 
religijnymi i wzmacniać charakter uczniów. Aby zaradzić potencjalnym 
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negatywnym skutkom, edukacja religijna może pomóc w mądrym ko-
rzystaniu z technologii (Handrianto et al. 2023). Reasumując, chociaż 
technologia oferuje liczne korzyści dla edukacji religijnej i jej wdrożenie 
wydaje się naturalną koleją rzeczy w cyfrowym świecie, to wymaga to 
starannego rozważenia implikacji etycznych i zachowania podstawo-
wych zasad religijnych.
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